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Executive summary 

This document will outline the Instruments for collecting data and information 
(qualitative & quantitative) about conceptions and beliefs on formative assessment in 
mathematics teaching and learning. The instruments will be presented in the 5 languages 
of the partner countries including English, in such a way that it could be adapted for use 
via translation in other European countries and beyond for future research purposes. 
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1. About the document 

This document outline the Instruments for collecting data and information (qualitative & 
quantitative) about the teachers’ and the students’ beliefs about the purpose and the use of 
formative assessment. These instruments are 2 questionnaires developed under the 
FAMT&L project: 
1. Questionnaire for mathematics teachers’ conceptions and beliefs on formative 

assessment in mathematics teaching and learning. 
2. Questionnaire for students’ conceptions and beliefs on formative assessment in 

mathematics teaching and learning. 

The above mentioned questionnaires contain statements that examine the teachers’ and 
students’ beliefs about the purpose and the use of formative assessment, but also the 
practices used by teachers and students before, during or after the assessment. These 
instruments are presented in the 5 languages of the partner countries including English. In 
such a way it could be adapted for use via translation in other European countries and 
beyond for future research purposes. 

The questionnaires in each country were translated on the basis of the common 
questionnaire developed in cooperation between all partners in English (the procedure is 
explained in detailed in the methodology of the Deliverable D2.1). However, small 
differentiations were done in some of the partners, in order the content of the 
questionnaire to be more aligned to the particularities of each country’s educational 
system. These differences, which appear in the teachers’ questionnaire in Italy and Swiss 
are explained below.  

Actually, in the teachers questionnaires there were the following differences: 
• There were only 31 statements to be completed. 
• Question P6 asked teachers how much is important to evaluate each of the skills 

listed (1-not important, 4 – very important) 
• Questions T1 to T10, T18, T20 and S1 to S4 were eliminated. 
• Some questions were modified: 

o T11 as ”How much do you judge appropriate these assessment tools” 
o T12 - T17: asked degree of agreement-disagreement) 
o T19: asked “How much important…”  
o T21 as “How skilled do you think you are….”. 

• Question R1: asked how much important is to use these kind of feedback 
• Questions were eliminated. 
• Question TR15 was given as an open question in other box. 

This document includes also the Interview protocols about teachers’ and students’ 
conceptions and beliefs on formative assessment in mathematics teaching and learning. 



Despite the fact these protocols were developed, the interviews were not conducted due 
to limitations that will be explained below.  

A first limitation for not conducting the interviews is related to lack of time. The 
difficulties faced by all the partners in reaching an adequate number of participants for 
collecting the quantitative data caused the extension of the period for collecting these 
data. Thus, there was no time left for conducting the interviews. Furthermore, all the 
partners faced difficulties in getting access to the schools for administering the 
questionnaires, both to teachers and students. So it was impossible for the school to 
provide us extra time for conducting interviews with the students and the teachers.  
However, the qualitative data will be collected at a later stage. In fact, the interviews with 
the teachers will be done before the beginning of the training courses. We decided that it 
is more proper to interview the teachers before they enter the training session, in order to 
trace their initial beliefs and be able to examine again these beliefs after the end of the 
training. In this way we will be able to examine the effectiveness of our training model 
on whether it has the possibility to change the teachers’ beliefs about the role and the use 
of formative assessment.   
 



 

QUESTIONNAIRES FOR MATHEMATICS TEACHERS 

 
 

a. IN ENGLISH 

 

 
 
TITLE OF RESEARCH:   FORMATIVE ASSESSMENT OF MATHEMATICS 
TEACHING AND LEARNING (FAMT&L)  
 
RESEARCHERS:  
 

Dear colleagues 

 

The purpose of our research is to study formative assessment in the teaching and learning 
of mathematics. The main goals of this project consist in: 

- realizing a survey on the beliefs and practices of mathematics’ teachers, 
concerning assessment in classroom; 

- elaborating a training model including the use of the web repository tools and 
objects, useful to implement meaningful activities for mathematics’ teacher 
training in secondary school.  

Consequently, when we refer to “assessment” in the statements below, we refer to 
“ formative assessment” in mathematics. In particular, formative assessment is part of the 
teaching-learning process and regulates it. It identifies, in an analytical way, the strengths 
and weaknesses of the students’ learning, in order to allow teachers to reflect on them and 
modify their teaching practices. It also promotes and fosters the learning of all students 
through differentiated teaching that ensures different rhythms and different teaching and 
learning strategies for each student. Furthermore, it involves the students in the analysis 
of their own errors/weaknesses and promotes their self-assessment and peer-assessment 
and thus their active participation in the teaching-learning process. 

Therefore, we kindly ask you to fill out the questionnaire below honestly. Your 
contribution is valuable for our research. We ensure you that the answers you provide are 
confidential and will be only used for our research purposes. In the case you have any 
questions about the survey and need further clarifications, please contact us by e-mail, in 
the addresses provided at the top of this page. 



 

We would like to thank you for your cooperation.  

 
Best regards 
The research team of the project 

QUESTIONNAIRE 
 
PART A: Circle the proper choice for you or complete the following questions.  

 

Gender:    a) Male             b) Female  

Age: a) 20-30     b) 31-40     c) 41-50     d) 51-60     e) above 60 

 

Education: Bachelor              Subject: 
___________________________________________ 

Master                 Subject: 
___________________________________________ 

Doctoral              Subject: 
___________________________________________ 

 

How long have you been teaching mathematics? (indicate number of years)     
___________ 

 

Have you ever taught in school levels different than the current one?  

- No     ❑ 

- Yes                   How long and at which level? 
__________________________________ 

 

Are you teaching in more than one schools? 

- No   

- Yes                  Number of schools: __________________    

 

Are you part of (or working with) any association operating in the field of education?  

- No     

- Yes              Name of association: 
_____________________________________________ 

 



Have you ever attended any in service training activities in assessment organized by 
public or private institutions?   

   - No                       

   - Yes            Indicate training 
activities:_________________________________________ 

 

Have you read any articles on the topics of school assessment over the past three school 
years? 

- No   

- Yes  

PART B: Express your level of agreement/ disagreement for each of the following 
statements, about the purpose and functions of assessment in classroom. 
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1. Formative assessment establishes what students have learned in 
mathematics. 

1 2 3 4 

2. Formative assessment identifies the students’ strong and weak abilities in 
mathematics.  

1 2 3 4 

3. Formative assessment identifies how students think in mathematics. 1 2 3 4 
4. Formative assessment should be based on the pupils’ outcomes in math 

rather than on the process. 
1 2 3 4 

5. Formative assessment should assess the students’ ability to apply 
mathematics in unfamiliar everyday situations. 

1 2 3 4 

6. The different assessment methods aim to assess the students’:  
a) Knowledge (memorization): the ability to memorize rules, axioms, 

theorems and other mathematical information 
1 2 3 4 

b) Comprehension (understanding): the ability to perceive mathematical 
meaning and to transform mathematical ideas from one form to another 

1 2 3 4 

c) Analysis: the ability to analyze information and to arrive to mathematical 
conclusions 

1 2 3 4 

d) Synthesis: the ability to organize mathematical ideas altogether to form a 
complete image that has meaning 

1 2 3 4 

7. The purpose of formative assessment 
is to help students overcome improve themselves in mathematics.  

1 2 3 4 

8. Formative assessment is subjective 
while summative assessment is objective. 

1 2 3 4 

9. According to the formative assessment results, I modify my instructional 1 2 3 4 



plan according to my students’ needs.  
10. A

ssessing my students’ is very useful for me, because it gives me a chance to 
verify the validity of my work. 

1 2 3 4 

 
 
PART C: Express your level of agreement/ disagreement for each of the following 
statements, about the use of different assessment techniques.  
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1. For formative 
assessment to be fair, it must be uniform through the use 
of standardized the tasks.  

1 2 3 4 

2. Assessments on a particular topic of the mathematics 
curriculum (e.g. Pythagoras' theorem or Space geometry) 
should not influence evaluation on other topics (e.g. 
Solving equations or Algebra).  

1 2 3 4 

3. The professional development of classroom formative 
assessment practice requires the teachers to understand: 

 

a) The potential for the social construction of knowledge. 1 2 3 4 

b) The potential to improve students’ learning. 1 2 3 4 
4. Sometimes it is 

necessary to assign lower evaluation grades, in order to 
encourage the student to make a greater effort. 

1 2 3 4 

5. The teacher 
shouldn’t tent to make known to the students the used 
criteria of evaluation. 

1 2 3 4 

6. Different 
mathematical capabilities (e.g. Argumentation vs 
Computational capability) need different assessment 
practices or tools.  

1 2 3 4 

7. If a teacher does 
not commit itself in identifying the weakness and 
strengths of the students since the beginning of the 
academic year, then he/she cannot certainly fill in the 
students’ gaps. 

1 2 3 4 

8. Formative 
assessment in mathematics is conducted primarily through 
informal observations.   

1 2 3 4 

9. Formative assessment is conducted primarily through oral 
questions posed to students while the mathematical content 
is being taught or reviewed. 

1 2 3 4 



10. Formative 
assessment means giving ungraded mathematical 
assignments. 

1 2 3 4 

11. To what degree 
do you agree that the following assessment techniques are 
appropriate to be used in the teaching of mathematics?  

 

a) Unstructured 
observation  

1 2 3 4 

b) Oral question-
and-answer  

1 2 3 4 

c) Structured 
observation 

1 2 3 4 

d) Interview  1 2 3 4 
e) Performance test 

for each pupil 
1 2 3 4 

f) Multiple choice 
and  

1 2 3 4 

g) Matching 
questions 

1 2 3 4 

h) Sentence 
Completion 

1 2 3 4 

12. Some 
characteristics of assessment are embodied in a number of 
processes like: 

 

a) sharing learning mathematical goals with students 1 2 3 4 
b) providing feedback that helps students to identify how 

to improve in mathematics  
1 2 3 4 

c) both the teacher and the students reviewing and 
reflecting on their performance and progress 

1 2 3 4 

d) students learning self-assessment techniques to 
discover mathematical abilities they need to further 
work on. 

1 2 3 4 

13. Formative assessment is most effective when students 
have a clear idea of what the teachers expect of them. 

1 2 3 4 

14. Teachers can improve the clarity of student learning 
targets by providing examples of both weak and stellar 
mathematical work. 

1 2 3 4 

15. Providing clear expectations enables students to set 
realistic, attainable goals. 

1 2 3 4 

16. Formative assessment is most effective when teachers 
offer feedback about the students’ progress toward 
meeting particular learning targets. 

1 2 3 4 

17. Formative assessment is most effective when teachers 
encourage student’s self-assessment. 

1 2 3 4 

18. High-quality formative assessment takes many forms, but it 
always: 

 



a) emphasizes to the quality rather than the quantity of 
student mathematical work. 

1 2 3 4 

b) focus giving advice and guidance over giving grades. 1 2 3 4 
c) avoids comparing students in favor of enabling 

individual students to assess their own learning. 
1 2 3 4 

d) provides feedback that strengths motivation and leads 
to improvement in mathematical knowledge and 
abilities. 

1 2 3 4 

19. To what degree do you agree that the following factors 
form your expectations about your students’ future 
assessment?  

 

a) Previous certificates  1 2 3 4 
b) Current scores 1 2 3 4 
c) Participation in classroom activities 1 2 3 4 
d) Personal behavior 1 2 3 4 
e) Personal motivation to learn 1 2 3 4 
f) Interest in classroom assignments 1 2 3 4 
g) Interest in homework assignments 1 2 3 4 

 

20. How often do the following factors affect your ability to 
apply different assessment methods? 
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a) The curriculum workload 1 2 3 4 
b) The testing workload 1 2 3 4 
c) The insufficient awareness of the different assessment 

methods 
1 2 3 4 

d) The large number of students in the class 1 2 3 4 
e) The insufficient teaching time 1 2 3 4 
f) Students’ low achievement level 1 2 3 4 

 

21. How skilled do you think you are in applying the following 
assessment techniques? N

ot
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a) Classroom discussion 1 2 3 4 
b) Classroom observation 1 2 3 4 
c) Individual interviews with students 1 2 3 4 
d) Assessing students’ individual activities 1 2 3 4 
e) Assessing students’ group activities 1 2 3 4 
f) Oral questioning 1 2 3 4 
g) Assessing students’ presentation skills 1 2 3 4 
h) Students’ self-assessment 1 2 3 4 
i) Students’ peer-assessment 1 2 3 4 



 
 
 
PART D: Express your level of agreement/ disagreement for each of the following 
statements, about the use the results of assessment. 
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1. Providing feedback to a student can be achieved by:  
a) providing a verbal statement about the quality of work 

itself (the reasons for the judgment and ways in which 
some of the shortcomings could be remedied). 

1 2 3 4 

b) showing students’ specific misunderstandings or errors 
that frequently occur in a particular mathematical 
content area or a skill set. 

1 2 3 4 

c) showing students how they can adjust their approach to 
the task. 

1 2 3 4 

2. The results’ of formative assessment should be:  
a) announced to the whole class. 1 2 3 4 
b) discussed between parents and teacher. 1 2 3 4 
c) discussed between the pupil and the teacher. 1 2 3 4 

3. Formative assessment works best when the teacher avoids 
grading practices and comments that show students how 
their performance compares to other students 

1 2 3 4 

4. The quality of feedback increases when providing feedback 
right after a submission. 

1 2 3 4 

5. Feedback about the students’ progress in learning 
mathematics gives hope and positive expectations for 
themselves. 

1 2 3 4 

6. Formative 
assessment during instruction provides feedback that help 
students correct their errors.  

1 2 3 4 

7. Formative 
assessment during instruction helps the teachers identify 
and implement instructional correctives. 

1 2 3 4 

 
 
PART E: Express your level of agreement/ disagreement regarding the degree you 
consider that mathematical errors are derived from the following reasons.  
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1. Errors are associated with lack of knowledge. 1 2 3 4 
2. Errors are associated with the text of the problem. 1 2 3 4 
3. Errors are associated with the way the student studies 

and prepares himself/herself. 
1 2 3 4 

4. Errors are associated with student’s attitude towards 
mathematics. 

1 2 3 4 

5. Errors are associated with the psychological situation 
of the student. 

1 2 3 4 

6. Errors are associated with inappropriate ways of 
teaching. 

1 2 3 4 

7. Errors are due to the limited capabilities of students. 1 2 3 4 
8. Errors are due to wrong or incomplete knowledge 

about a concept taught previously. 
1 2 3 4 

9. Errors are due to previous correct knowledge which is 
not appropriate in a new situation. 

1 2 3 4 

10. Errors are due to a confusion of the model needed for 
completing a task with an already known model. 

1 2 3 4 

11. Errors are due to the students’ tendency to fulfill their 
teacher’s wishes without examining them. 

1 2 3 4 

12. Errors are due to the fact that an inappropriate 
question for the ability of the student is given. 

1 2 3 4 

 
 
PART F: Express your level of agreement/ disagreement regarding the stakeholders 
involved in the assessment process.  
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1. Formative assessment provides a tangible product 
that the teacher can share with students and parents. 

1 2 3 4 

2. Formative 
assessment give the students the chance to assess 
themselves. 

1 2 3 4 

3. Students can 
develop a deeper understanding of their learning 
when they are given opportunities to discuss the 

1 2 3 4 



learning process with their teacher and their peers. 

4. While teachers provide feedback, they can 
encourage self-assessment by asking students 
questions that help them to focus on self-
monitoring. 

1 2 3 4 

 
PART G: Answer the questions about the teachers’ training on issues of assessment 
and note � where it is necessary. 
Given assessment workshops in the future, please indicate which topic(s) you would like 
to attend. 
1. Methods to assess students’ achievement.  
2. Encourage students’ participation in classroom activities.   
3. The application of different assessment methods.  
4. Analyzing assessment method results.  
5. Using assessment methods to provide students with feedback.   
6. Using assessment methods to improve students’ abilities.  
7. Using assessment methods to develop teachers’ abilities to teach 

effectively.  
 

8. Higher order questioning techniques.   
9. Use of misconceptions.  
10. Feedback as comments and not grades.  
11. Oral feedback.  
12. Sharing assessment criteria.  
13. Peer assessment.  
14. Students’ self-assessment.  

15. Other topic (please indicate):  
 

 

16. I would not like to attend any assessment workshop.  
 



 

b. IN GREEK 

 
 

                      

  
 

ΕΝΗΜΕΡΩΤΙΚΟ ΕΝΤΥΠΟ ΓΙΑ ΤΟ ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ 
 
 
ΤΙΤΛΟΣ ΕΡΕΥΝΑΣ:  ∆ΙΑΜΟΡΦΩΤΙΚΗ ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΣΤΗ ∆Ι∆ΑΣΚΑΛΙΑ ΚΑΙ 
ΜΑΘΗΣΗ ΤΩΝ ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΩΝ / FORMATIVE ASSESSMENT OF 
MATHEMATICS TEACHING AND LEARNING (FAMT&L) 
 
 
ΕΡΕΥΝΗΤΕΣ:  
− Αθανάσιος Γαγάτσης, Καθηγητής ∆ιδακτικής των Μαθηµατικών, Πανεπιστήµιο 

Κύπρου, gagatsis@ucy.ac.cy   
− Παρασκευή Μιχαήλ, Ειδικό Εκπαιδευτικό Προσωπικό ∆ιδακτικής των 

Μαθηµατικών, Πανεπιστήµιο  Κύπρου, pmicha@ucy.ac.cy   
− Ιλιάδα Ηλία, Επίκουρη Καθηγήτρια ∆ιδακτικής των Μαθηµατικών,  Πανεπιστήµιο  

Κύπρου, iliada@ucy.ac.cy 
 
Αγαπητοί/ες συνάδελφοι 
 
Ο σκοπός της έρευνάς µας είναι να εξετάσει τη διαµορφωτική αξιολόγηση στη 
διδασκαλία και τη µάθηση των µαθηµατικών. Οι κύριοι στόχοι του προγράµµατος είναι 
οι εξής: 

- ∆ιεξαγωγή έρευνας σχετικά µε τις πεποιθήσεις και τις πρακτικές των καθηγητών 
των µαθηµατικών, οι οποίες αφορούν στην αξιολόγηση στην τάξη. 

- Επεξεργασία ενός µοντέλου κατάρτισης συµπεριλαµβανοµένης της χρήσης ενός 
διαδικτυακού χώρου µε εργαλεία και υλικό, τα οποία είναι χρήσιµα στην 
εφαρµογή σηµαντικών δραστηριοτήτων για την κατάρτιση των εκπαιδευτικών 
των µαθηµατικών στη δευτεροβάθµια εκπαίδευση. 

Συνεπώς, ο όρος «αξιολόγηση» στις πιο κάτω δηλώσεις, αφορά στη «διαµορφωτική 
αξιολόγηση» στα µαθηµατικά. Ειδικότερα, η διαµορφωτική αξιολόγηση αποτελεί µια 
διάσταση της διαδικασίας της διδασκαλίας και της µάθησης, η οποία ρυθµίζει τη 
διαδικασία αυτή. Συγκεκριµένα, προσδιορίζει µε αναλυτικό τρόπο τις δυνατότητες και 



τις αδυναµίες της µάθησης των µαθητών, προκειµένου να επιτρέψει στους 
εκπαιδευτικούς να κάνουν αναστοχασµό και να τροποποιήσουν τις διδακτικές τους 
πρακτικές. Επίσης, προωθεί και ενισχύει τη µάθηση όλων των µαθητών µέσω 
διαφοροποιηµένης διδασκαλίας και διασφαλίζει διαφορετικούς ρυθµούς και 
διαφορετικές στρατηγικές διδασκαλίας και µάθησης  για κάθε µαθητή. Επιπλέον, 
εµπλέκει τους µαθητές στην ανάλυση των λαθών/αδυναµιών τους και προωθεί την αυτό-
αξιολόγηση και ετερο-αξιολόγησή τους και κατά συνέπεια την ενεργητική συµµετοχή 
τους στη διαδικασία διδασκαλίας-µάθησης. 

Η βοήθεια που µας προσφέρετε είναι πολύτιµη, γι’ αυτό παρακαλούµε όπως 
συµπληρώσετε µε ειλικρίνεια το ερωτηµατολόγιο που ακολουθεί. Σας διαβεβαιώνουµε 
ότι οι απαντήσεις που θα δώσετε είναι εµπιστευτικές και θα χρησιµοποιηθούν µόνο για 
τους σκοπούς της έρευνας. Για τυχόν ερωτήσεις για τη διεξαγωγή της έρευνας αλλά και 
οποιεσδήποτε διευκρινίσεις χρειαστείτε, επικοινωνήστε µαζί µας στα e-mail που 
βρίσκονται στο πάνω µέρος της σελίδας.    

Σας ευχαριστούµε για τη συνεργασία. 
 
Με εκτίµηση 
Η ερευνητική οµάδα του προγράµµατος. 
 

ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ 

 

ΜΕΡΟΣ Α΄: Βάλτε σε κύκλο ό,τι ισχύει στην περίπτωσή σας ή 
συµπληρώστε ό,τι σας ζητείται. 

 

1. Φύλο:    α) Άντρας   β) Γυναίκα 

2. Ηλικία:      α) 20-30  β) 31-40  γ) 41-50     δ) πάνω από 60  

 

3. Εκπαίδευση:  Πτυχίο   Θέµα: 
_________________________________ 

Μεταπτυχιακό  Θέµα: 
_________________________________ 

∆ιδακτορικό  Θέµα: 
_________________________________ 

 

4. Πόσα χρόνια διδακτικής εµπειρίας έχετε στα µαθηµατικά;   
__________________________ 

 

5. Έχετε διδάξει σε διαφορετικές τάξεις από αυτές που διδάσκετε φέτος; 



- Ναι                  Για πόσο καιρό και σε ποιες τάξεις; 
_____________________________________ 

- Όχι    

 

6. ∆ιδάσκετε σε περισσότερα από ένα σχολείο; 

- Ναι                 Αριθµήστε τα σχολεία: 
________________________________________________ 

- Όχι    

 

7. Είσαστε µέλος ή συνεργάζεστε µε οποιαδήποτε οργάνωση που λειτουργεί στον τοµέα 
της εκπαίδευσης; 

- Ναι               Ονοµάστε την οργάνωση: 
_______________________________________________ 

- Όχι    

 

8. Έχετε παρακολουθήσει κάποιο πρόγραµµα κατάρτισης σχετικά µε την αξιολόγηση 
που διοργανώθηκε είτε από τα δηµόσια ιδρύµατα είτε από ιδιωτικά ινστιτούτα; 

- Ναι               Ονοµάστε το πρόγραµµα: 
______________________________________________ 

- Όχι    

 

9. Έχετε διαβάσει οποιαδήποτε άρθρα σχετικά µε την αξιολόγηση στο σχολείο κατά τα 
τελευταία τρία χρόνια; 

- Ναι  

- Όχι   

ΜΕΡΟΣ Β΄: Να σηµειώσετε σε ποιο βαθµό συµφωνείτε/διαφωνείτε µε καθεµιά 
από τις πιο κάτω δηλώσεις, για το σκοπό και τις λειτουργίες της αξιολόγησης στην 
τάξη. 
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1. Η αξιολόγηση καθορίζει τι έχουν µάθει οι µαθητές στα µαθηµατικά. 1 2 3 

2. Η αξιολόγηση προσδιορίζει τα δυνατά και αδύνατα σηµεία των µαθητών στα 
µαθηµατικά.  

1 2 3 

3. Η αξιολόγηση δείχνει τον τρόπο σκέψης των µαθητών στα µαθηµατικά.  1 2 3 



4. Η αξιολόγηση πρέπει να στηρίζεται στις απαντήσεις των µαθητών παρά στη 
διαδικασία που χρησιµοποιούν για να φτάσουν σε αυτές.  

1 2 3 

5. Η αξιολόγηση πρέπει να αξιολογεί την ικανότητα των µαθητών να εφαρµόζουν 
τα µαθηµατικά σε άγνωστες, καθηµερινές καταστάσεις.  

1 2 3 

6. Οι διαφορετικές µέθοδοι αξιολόγησης στοχεύουν να αξιολογήσουν τις πιο κάτω 
δεξιότητες των µαθητών: 

   

α) Γνώση (αποµνηµόνευση): Η ικανότητα µνήµης κανόνων, αξιωµάτων, 
θεωρηµάτων και άλλων πληροφοριών στα µαθηµατικά. 

1 2 3 

β) Κατανόηση: Η ικανότητα της αντίληψης του νοήµατος και της µετατροπής 
των µαθηµατικών ιδεών από µία µορφή σε άλλη.  

1 2 3 

γ) Ανάλυση: Η ικανότητα να αναλύονται πληροφορίες και να εξάγονται 
µαθηµατικά συµπεράσµατα.  

1 2 3 

δ) Σύνθεση: Η ικανότητα να οργανώνονται µαζί διάφορες µαθηµατικές ιδέες 
για τη δόµηση µιας πληρέστερης εικόνας µε νόηµα για τις διάφορες 
µαθηµατικές έννοιες.  

1 2 3 

7. Ο σκοπός της διαµορφωτική αξιολόγηση 
είναι να βοηθήσει τους µαθητές να βελτιωθούν στα µαθηµατικά.  

1 2 3 

8. Η διαµορφωτική αξιολόγηση είναι 
υποκειµενική, ενώ η τελική αξιολόγηση είναι αντικειµενική.  

1 2 3 

9. Ανάλογα µε τα αποτελέσµατα της διαµορφωτικής αξιολόγησης, τροποποιώ το 
σχέδιο µαθήµατος µου σύµφωνα µε τις ανάγκες των µαθητών µου. 

1 2 3 

10. Η 
αξιολόγηση των µαθητών είναι πολύ χρήσιµη για µένα, διότι µου δίνει την 
ευκαιρία να αναγνωρίσω την αξία της δουλειάς µου.  

1 2 3 

 

 

ΜΕΡΟΣ Γ΄: Να σηµειώσετε σε ποιο βαθµό συµφωνείτε/διαφωνείτε µε 
καθεµιά από τις πιο κάτω δηλώσεις, για τη χρήση διαφορετικών τεχνικών 
αξιολόγησης. 
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1. Για να είναι 
δίκαιη η διαµορφωτική αξιολόγηση, πρέπει να είναι 
οµοιόµορφη µέσα από τη χρήση τυποποιηµένων 
ασκήσεων.   

1 2 3 4 

2. Η αξιολόγηση σε συγκεκριµένα θέµατα ή µέρη του 
αναλυτικού προγράµµατος των µαθηµατικών (π.χ. 

1 2 3 4 



Πυθαγόρειο Θεώρηµα ή Γεωµετρία του χώρου) δεν 
πρέπει να επηρεάζει την αξιολόγηση άλλων 
µαθηµατικών θεµάτων (π.χ. Επίλυση εξισώσεων  ή 
Άλγεβρα).   

3. Για την επαγγελµατική ανάπτυξη των εκπαιδευτικών 
σε θέµατα χρήσης τεχνικών διαµορφωτικής 
αξιολόγηση, πρέπει να γίνει κατανοητή:  

    

α) Η δυνατότητα για την κοινωνική κατασκευή της 
γνώσης.  1 2 3 4 

β) Η δυνατότητα για βελτίωση της µάθησης των 
µαθητών.  1 2 3 4 

4. Μερικές 
φορές είναι αναγκαίο να δίνονται χαµηλοί βαθµοί 
στους µαθητές, ώστε να ενθαρρύνονται  να  
προσπαθήσουν περισσότερο.  

1 2 3 4 

5. Ο 
εκπαιδευτικός δεν πρέπει να γνωστοποιεί στους 
µαθητές τα κριτήρια που χρησιµοποιεί στην 
αξιολόγηση.  

1 2 3 4 

6. ∆ιαφορετικέ

ς µαθηµατικές ικανότητες (π.χ. ∆ιατύπωση 
ισχυρισµών και εγκυροποίηση, Υπολογιστική 
ικανότητα κ.λπ.) χρειάζονται διαφορετικές πρακτικές 
και εργαλεία αξιολόγησης. 

1 2 3 4 

7. Αν ο/η 
εκπαιδευτικός δε δώσει έµφαση στην αναγνώριση 
των αδυναµιών και των δυνατοτήτων των µαθητών 
στα µαθηµατικά από την αρχή του σχολικού έτους, 
τότε σίγουρα δε θα µπορέσει αργότερα να 
συµπληρώσει τα κενά τους.  

1 2 3 4 

8. Η διαµορφωτική αξιολόγηση στα µαθηµατικά 
πραγµατοποιείται κυρίως µέσω άτυπων 
παρατηρήσεων.  

1 2 3 4 

9. Η διαµορφωτική αξιολόγηση πραγµατοποιείται 
κυρίως µέσω προφορικών ερωτήσεων που 
διατυπώνονται στους µαθητές κατά τη διδασκαλία ή 
την επανάληψη ενός µαθηµατικού θέµατος.  

1 2 3 4 

10. ∆ιαµορφωτική αξιολόγηση σηµαίνει να δίνεις 
εργασίες στα µαθηµατικά, χωρίς απαραίτητα να 
βαθµολογούνται.   

1 2 3 4 

11. Σε ποιο 
βαθµό συµφωνείς ότι οι πιο κάτω τεχνικές 
αξιολόγησης είναι κατάλληλες για να 
χρησιµοποιηθούν στη διδασκαλία των µαθηµατικών; 

    

α) Αδόµητη παρατήρηση (ελεύθερη – χωρίς άξονες) 1 2 3 4 



β) Προφορική ερώτηση και απάντηση  1 2 3 4 
γ) ∆οµηµένη παρατήρηση 1 2 3 4 
δ) Συνέντευξη 1 2 3 4 
ε) Τεστ επιδόσεων για κάθε µαθητή 1 2 3 4 
στ) Ασκήσεις πολλαπλής επιλογής 1 2 3 4 
ζ) Ερωτήσεις αντιστοίχισης 1 2 3 4 
η) Συµπλήρωση προτάσεων 1 2 3 4 
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12. Μερικά χαρακτηριστικά της αξιολόγησης 
ενσωµατώνονται σε ένα αριθµό διαδικασιών όπως: 

 

α) Η κοινοποίηση των µαθησιακών στόχων των 
µαθηµατικών στους µαθητές. 

1 2 3 4 

β) Η παροχή ανατροφοδότησης που βοηθάει τους 
µαθητές να προσδιορίσουν πώς µπορεί να βελτιωθούν 
στα µαθηµατικά. 

1 2 3 4 

γ) Ο δάσκαλος µαζί µε τους µαθητές να αξιολογούν 
και να αναστοχάζονται για τις επιδόσεις και την 
πρόοδο των µαθητών. 

1 2 3 4 

δ) Οι µαθητές να µαθαίνουν τεχνικές αυτό-
αξιολόγησης για να ανακαλύψουν τις µαθηµατικές 
ικανότητες πάνω στις οποίες χρειάζεται να δουλέψουν 
περισσότερο. 

1 2 3 4 

13. Η διαµορφωτική αξιολόγηση είναι πιο 
αποτελεσµατική όταν οι µαθητές έχουν  ξεκάθαρη 
εικόνα για το τι αναµένει ο εκπαιδευτικός από 
αυτούς.   

1 2 3 4 

14. Οι εκπαιδευτικοί µπορούν να κάνουν πιο ξεκάθαρα 
τα µαθησιακά αποτελέσµατα που αναµένουν από 
τους µαθητές, όταν παρέχουν παραδείγµατα τόσο 
άρτιας αλλά και ελλιπούς µαθηµατικής εργασίας.  

1 2 3 4 

15. Η παροχή σαφών προσδοκιών από τους 
εκπαιδευτικούς δίνει τη δυνατότητα στους µαθητές να 
θέσουν πιο ρεαλιστικούς και εφικτούς στόχους.  

1 2 3 4 

16. Η διαµορφωτική αξιολόγηση είναι πιο 
αποτελεσµατική όταν οι εκπαιδευτικοί προσφέρουν 
ανατροφοδότηση σχετικά µε την πρόοδο των µαθητών 
προς την επίτευξη συγκεκριµένων µαθησιακών 
στόχων.  

1 2 3 4 

17. Η διαµορφωτική αξιολόγηση είναι πιο 
αποτελεσµατική όταν οι εκπαιδευτικού ενθαρρύνουν 
την αυτό-αξιολόγηση των µαθητών.  

1 2 3 4 



18. Η υψηλής ποιότητας διαµορφωτική αξιολόγηση έχει 
πολλές µορφές, αλλά πάντα: 

    

α) δίνει έµφαση στην ποιότητα παρά στην ποσότητα 
της εργασίας του µαθητή.  

1 2 3 4 

β) εστιάζει στην παροχή συµβουλών και 
καθοδήγησης παρά στο να δίνει βαθµούς.  

1 2 3 4 

γ) αποφεύγει τη σύγκριση των µαθητών αλλά δίνει τη 
δυνατότητα στους µαθητές  να αξιολογήσουν τη δική 
τους µάθηση.  

1 2 3 4 

δ) παρέχει ανατροφοδότηση, η οποία ενδυναµώνει τα 
κίνητρα µάθησης των µαθητών και οδηγεί  στη 
βελτίωση της µαθηµατικής γνώσης και ικανοτήτων 
τους. 

1 2 3 4 

19. Σε ποιο βαθµό οι πιο κάτω παράγοντες επηρεάζουν 
τις προσδοκίες σας για τη µελλοντική αξιολόγηση 
των µαθητών; 

    

α) Τα προηγούµενα δελτία προόδου 1 2 3 4 
β) Η τρέχουσα βαθµολογία 1 2 3 4 
γ) Η συµµετοχή σε δραστηριότητες εντός της τάξης  1 2 3 4 
δ) Η προσωπική συµπεριφορά  1 2 3 4 
ε) Τα προσωπικά κίνητρα µάθησης  1 2 3 4 
στ) Το ενδιαφέρον για τις εργασίες που δίνονται στην 
τάξη 

1 2 3 4 

ζ) Το ενδιαφέρον για την κατ’ οίκον εργασία  1 2 3 4 
 

 

20. Πόσο συχνά σας επηρεάζουν οι πιο κάτω παράγοντες 
στο να εφαρµόσετε διαφορετικές µεθόδους 
αξιολόγησης; Π
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α) Ο µεγάλος φόρτος εργασίας του Αναλυτικού 
Προγράµµατος Σπουδών των µαθηµατικών  

1 2 3 4 

β) Ο µεγάλος φόρτος εργασίας που έχουν τα  τεστ 1 2 3 4 

γ) Η ανεπαρκής γνώση των διαφόρων µεθόδων 
αξιολόγησης  

1 2 3 4 

δ) Ο µεγάλος αριθµός των µαθητών στην τάξη  1 2 3 4 

ε) Ο ανεπαρκής χρόνος διδασκαλίας  1 2 3 4 

στ) Το χαµηλό µαθησιακό επίπεδο των µαθητών 1 2 3 4 

 

 



21. Πόσο έµπειρο θεωρείτε τον εαυτό σας στη 
εφαρµογή των ακόλουθων τεχνικών αξιολόγησης; 
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α) Συζήτηση στην ολοµέλεια της τάξης 1 2 3 4 

β) Παρατήρηση της τάξης 1 2 3 4 

γ) Ατοµικές συνεντεύξεις µε τους µαθητές 1 2 3 4 

δ) Αξιολόγηση των ατοµικών δραστηριοτήτων των 
µαθητών 

1 2 3 4 

ε) Αξιολόγηση των οµαδικών δραστηριοτήτων των 
µαθητών 

1 2 3 4 

στ) Προφορικές ερωτήσεις 1 2 3 4 

ζ) Αξιολόγηση των δεξιοτήτων παρουσίασης των 
µαθητών 

1 2 3 4 

η) Αυτό-αξιολόγηση των µαθητών  1 2 3 4 

θ) Ετερο-αξιολόγηση των µαθητών  1 2 3 4 



 

ΜΕΡΟΣ ∆΄: Να σηµειώσετε σε ποιο βαθµό συµφωνείτε/διαφωνείτε µε 
καθεµιά από τις πιο κάτω δηλώσεις, για τη χρήση των αποτελεσµάτων της 
αξιολόγησης. 
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1. Ένας εκπαιδευτικός δίνει ανατροφοδότηση σε ένα 
µαθητή: 

    

α) Προσφέροντας µια λεκτική έκφραση για την 
ποιότητα της δουλειάς του (τα αίτια της κριτικής του 
και τρόπους µε τους οποίους µπορεί ο µαθητής να 
καλύψει τις ελλείψεις του). 

1 2 3 4 

β) ∆είχνοντας στο µαθητή συγκεκριµένες παρανοήσεις 
ή λάθη που προκύπτουν συχνά σε συγκεκριµένη 
µαθηµατική έννοια ή δεξιότητα. 

1 2 3 4 

γ) ∆είχνοντας στους µαθητές πώς µπορούν να 
προσαρµόσουν την προσέγγισή τους σε µια 
µαθηµατική άσκηση.  

1 2 3 4 

2. Τα αποτελέσµατα της διαµορφωτικής αξιολόγησης 
πρέπει να: 

    

α) Ανακοινώνονται στην ολοµέλεια της τάξης. 1 2 3 4 

β) Συζητούνται µεταξύ των γονιών και του 
εκπαιδευτικού.  

1 2 3 4 

γ) Συζητούνται µεταξύ του µαθητή και του 
εκπαιδευτικού. 

1 2 3 4 

3. Η διαµορφωτική αξιολόγηση έχει καλύτερα 
αποτελέσµατα όταν οι εκπαιδευτικοί αποφεύγουν τη 
βαθµολόγηση και τα σχόλια που φανερώνουν 
σύγκριση της επίδοσης των µαθητών σε σχέση µε 
υπόλοιπους.  

1 2 3 4 

4. Η ποιότητα της ανατροφοδότησης αυξάνεται όταν η 
ανατροφοδότηση παρέχεται αµέσως µετά την  
εργασία των µαθητών. 

1 2 3 4 

5. Η ανατροφοδότηση για την πρόοδο των µαθητών στα 
µαθηµατικά δηµιουργεί στους µαθητές θετικές 
προσδοκίες για τους εαυτούς τους.  

1 2 3 4 

6. Η 
διαµορφωτική αξιολόγηση κατά τη διάρκεια της 
διδασκαλίας παρέχει ανατροφοδότηση, η οποία 

1 2 3 4 



βοηθά τους µαθητές να διορθώσουν τα λάθη τους.  

7. Η 
διαµορφωτική αξιολόγηση κατά τη διάρκεια της 
διδασκαλίας βοηθά τους εκπαιδευτικούς να 
εντοπίσουν σηµεία προς βελτίωση του µαθήµατος 
τους και να τα διορθώσουν.   

1 2 3 4 

 

ΜΕΡΟΣ Ε΄: Να σηµειώσετε σε ποιο βαθµό συµφωνείτε/διαφωνείτε σχετικά 
µε τον βαθµό που θεωρείτε ότι τα µαθηµατικά λάθη προέρχονται από τους 
πιο κάτω λόγους.  
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1. Τα λάθη σχετίζονται µε την έλλειψη µαθηµατικής 
γνώσης.  

1 2 3 4 

2. Τα λάθη σχετίζονται µε το κείµενο, τη διατύπωση 
των µαθηµατικών προβληµάτων.  

1 2 3 4 

3. Τα λάθη σχετίζονται µε τον τρόπο που οι µαθητές 
µελετούν και προετοιµάζονται για τα µαθηµατικά.  

1 2 3 4 

4. Τα λάθη σχετίζονται µε τις στάσεις των µαθητών για 
τα µαθηµατικά.  

1 2 3 4 

5. Τα λάθη σχετίζονται µε την ψυχολογική κατάσταση 
των µαθητών.  

1 2 3 4 

6. Τα λάθη σχετίζονται µε ακατάλληλους τρόπους 
διδασκαλίας των µαθηµατικών.  

1 2 3 4 

7. Τα λάθη σχετίζονται µε τις περιορισµένες  
µαθηµατικές ικανότητες των µαθητών. 

1 2 3 4 

8. Τα λάθη οφείλονται στη λάθος ή ελλιπή 
προϋπάρχουσα γνώση για µια µαθηµατική έννοια.     

1 2 3 4 

9. Τα λάθη οφείλονται σε µια προηγούµενη, ορθά 
κατακτηµένη γνώση, η οποία είναι ακατάλληλη για 
µια νέα κατάσταση.  

1 2 3 4 

10. Τα λάθη οφείλονται στη σύγχυση µεταξύ της 
κατάλληλης προσέγγισης για την πραγµατοποίηση 
µιας µαθηµατικής εργασίας,  µε µια προηγούµενη 
προσέγγιση που δεν είναι κατάλληλη για τη 
συγκεκριµένη περίπτωση.    

1 2 3 4 



11. Τα λάθη οφείλονται στο ότι οι µαθητές προσπαθούν 
να ικανοποιήσουν τις προσδοκίες των εκπαιδευτικών 
τους χωρίς να τις εξετάσουν.   

1 2 3 4 

12. Τα λάθη οφείλονται στο γεγονός ότι δίνεται 
ακατάλληλη ερώτηση, σε σχέση µε τις ικανότητες 
των µαθητών. 

1 2 3 4 

 

 

 
ΜΕΡΟΣ ΣΤ΄: Να σηµειώσετε σε ποιο βαθµό συµφωνείτε/διαφωνείτε όσον 
αφορά στα άτοµα που εµπλέκονται στη διαδικασία αξιολόγησης.  
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1. Η διαµορφωτική αξιολόγηση δίνει απτά αποτελέσµατα 
που οι εκπαιδευτικοί µπορούν να τα µοιραστούν µε 
τους µαθητές και τους γονείς τους.  

1 2 3 4 

2. Η 
διαµορφωτική αξιολόγηση δίνει στους µαθητές την 
ευκαιρία να αξιολογήσουν τους εαυτούς τους.   

1 2 3 4 

3. Οι µαθητές 
µπορούν να αναπτύξουν βαθύτερη κατανόηση της 
µάθησής τους, όταν τους δίνονται ευκαιρίες να 
συζητούν τη µαθησιακή διαδικασία τους µε τους 
εκπαιδευτικούς και τους συµµαθητές τους.  

1 2 3 4 

4. Καθώς οι εκπαιδευτικοί δίνουν ανατροφοδότηση, 
µπορούν να προωθήσουν την αυτοαξιολόγηση των 
µαθητών κάνοντας τους ερωτήσεις που τους βοηθούν 
να εστιαστούν στον αυτό-έλεγχο τους.  

1 2 3 4 

 

ΜΕΡΟΣ Ζ΄: Να απαντήσετε στις ερωτήσεις σχετικά µε την εκπαίδευση των 
εκπαιδευτικών σε ζητήµατα αξιολόγησης, σηµειώνοντας � όπου είναι 
απαραίτητο. 

Σε µια µελλοντική πιθανότητα πραγµατοποίησης εργαστηρίων/επιµορφώσεων, 
ποιο/α από τα ακόλουθα θέµατα θα θέλατε να παρακολουθήσετε; 
1. Μέθοδοι αξιολόγησης για τις επιδόσεις των µαθητών.   
2. Ενθάρρυνση των µαθητών να συµµετάσχουν στις δραστηριότητες που 

γίνονται στην τάξη. 
    

3. Εφαρµογή διαφορετικών µεθόδων αξιολόγησης.     
4. Ανάλυση των αποτελεσµάτων της αξιολόγησης.     
5. Χρήση των µεθόδων αξιολόγησης για την ανατροφοδότηση των     



µαθητών.  
6. Χρήση των µεθόδων αξιολόγησης για τη βελτίωση των ικανοτήτων 

των µαθητών. 
    

7. Χρήση των µεθόδων αξιολόγησης για την ανάπτυξη των ικανοτήτων 
των εκπαιδευτικών να διδάσκουν πιο αποτελεσµατικά. 

    

8. Τεχνικές διατύπωσης κατάλληλων ερωτήσεων.    
9. Αποτελεσµατική χρήση των παρανοήσεων των µαθητών.   
10. Ανατροφοδότηση ως µορφή σχολιασµού και όχι ως µορφή 

βαθµολόγησης των µαθητών.  
  

11. Προφορική Ανατροφοδότηση.    
12. Κοινοποίηση κριτηρίων αξιολόγησης στους µαθητές.    
13. Ετερο-αξιολόγηση µαθητών.   
14. Αυτό-αξιολόγηση µαθητών.   
15. Άλλο θέµα (παρακαλώ σηµειώστε το θέµα):  

 
 

  

16. ∆ε θα ήθελα να συµµετάσχω σε οποιοδήποτε εργαστήριο ή 
επιµόρφωση. 

  

 



 

c. IN ITALI ΑN 

 

 

 

 



 

 

 



 

 

 



 

 

 

 



 

 

 

 



 

 

 



 

 

d. IN FRENCH 

 
 
Recherche: L’EVALUATION FORMATIVE DANS L’ENSEIGNEMENT ET 
L’APPRENTISSAGES DES MATHEMATIQUES  
 
Chercheurs:  
Prof. Athanasios Gagatsis, Université de Chypre (gagatsis@ucy.ac.cy) 
Dr. Paraskevi Michael, Université de Chypre (pmicha@ucy.ac.cy) 
Dr.Laurent Jeanin, Université de Cergy-Pontoise (laurent.jeannin@u-cergy.fr); 
Iuliana Lunca Popa, Université de Cergy-Pontoise (iuliana.luncapopa@u-cergy.fr) 
 

Chers collègues,   

 

Le but de notre recherche est d'étudier l'évaluation formative dans l'enseignement et 
l'apprentissage des mathématiques. Les principaux objectifs de ce projet consistent en: 

- La réalisation d’une enquête par questionnaire sur les croyances et les pratiques 
des enseignants de mathématiques, concernant l'évaluation en classe; 

- L'élaboration d'un modèle de formation comprenant l'utilisation des outils et des 
objets propres à un site Web (espaces de dépôt sur un site Web), qui servira à la 
mise en œuvre des activités significatives (importantes, utiles) pour la formation 
des enseignants de mathématiques de secondaire. 

Par conséquent, lorsque nous parlons de «l’évaluation» dans les énoncés ci-dessous, nous 
nous référons à «l'évaluation formative» en mathématiques. Plus particulièrement, 
l'évaluation formative fait partie du processus d'enseignement-apprentissage et participe à 
sa régulation. L’évaluation formative contribue à l’identification de manière analytique, 
des forces et des faiblesses de l'apprentissage des élèves, afin de permettre aux 
enseignants de réfléchir et de modifier leurs pratiques d'enseignement en fonction des 
performances des élèves. L’évaluation formative encourage et favorise l'apprentissage de 
tous les élèves par un enseignement différencié qui assure des rythmes différents et des 
stratégies d'enseignement et d'apprentissage spécifiques à chaque élève. En outre, 
l’évaluation formative suppose l’implication des élèves dans l'analyse de leurs propres 
erreurs / faiblesses et permet leur auto-évaluation ainsi que l’évaluation par les pairs, et 
donc leur participation active dans le processus d'enseignement-apprentissage. 



Par conséquent, nous vous demandons de bien vouloir remplir le questionnaire ci-
dessous. Votre contribution est précieuse pour notre recherche. Nous vous assurons que 
vos réponses sont confidentielles et elles ne seront utilisées que pour les fins de notre 
recherche. Dans le cas où vous avez des questions au sujet de l'enquête, veuillez s'il vous 
plaît nous contacter par e-mail, à l'adresse fournie en haut de cette page. 

Nous tenons à vous remercier pour votre collaboration.  

Cordialement 
L’équipe du projet 

QUESTIONNAIRE 
 
PARTIE A: Entourez la bonne réponse ou complétez les questions suivantes. 

 

Genre:    a) Homme             b) Femme 

Âge: a) 20-30     b) 31-40     c) 41-50     d) 51-60     e) plus de 60 

 

Education: Licence              Spécialité: 
___________________________________________ 

Master                Spécialité: 
___________________________________________ 

Doctorat             Spécialité: 
___________________________________________ 

 

Depuis combien de temps enseignez-vous les mathématiques? (indiquez le nombre 
d’années) __ 

    

Avez-vous déjà enseigné à d’autres niveaux que celui en cours?  

- Non     

- Oui                  Combien du temps et à quel niveau? 
__________________________________ 

 

Enseignez-vous dans plusieurs écoles? 

- Non   

- Oui                  Nombre d’écoles: __________________    

 

Faites-vous partie (ou travaillez-vous dans le cadre) d’une association active dans le 
domaine de l’éducation ?  

- Non     



- Oui              Le nom de l’association: 
_____________________________________________ 

 

Avez-vous déjà suivi des formations (stages) en matière d’évaluation, organisées par des 
institutions publiques ou privées ?  

   - Non                       

   - Oui            Indiquez les formations 
suivies:_______________________________________ 

 

Avez-vous lu des articles sur les sujets de l'évaluation de l'école au cours des trois 
dernières années scolaires? 

- Non   

- Oui  

 

PARTIE B: Indiquez votre degré d'accord / désaccord pour chacun des énoncés 
suivants, concernant l’objectif et les fonctions de l'évaluation en classe. 
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11. L'évaluation formative formalise ce que les élèves ont appris en mathématiques. 1 2 
12. L'évaluation formative identifie les compétences fortes et faibles des élèves en 

mathématiques. 
1 2 

13. L'évaluation formative identifie comment les élèves pensent en mathématiques. 1 2 
14. L'évaluation formative doit être basée sur les résultats des élèves en mathématiques plutôt 

que sur le processus. 
1 2 

15. L'évaluation formative doit évaluer la capacité des élèves à appliquer les mathématiques 
dans des situations quotidiennes inconnues. 

1 2 

16. Les différentes méthodes d'évaluation visent à évaluer : 
e) Les connaissances (mémorisation) des élèves: la capacité à mémoriser des règles, des 

axiomes, des théorèmes mathématiques et autres informations 
1 2 

f) La compréhension des élèves : la capacité à percevoir une signification mathématique 
et à transformer les idées mathématiques d'une forme à une autre 

1 2 

g) La capacité d’analyse des élèves: la capacité à analyser les informations et d'arriver à 
des conclusions mathématiques 

1 2 

h) La capacité de synthèse: la capacité à organiser des idées mathématiques dans un tout, 
pour former une image complète qui a du sens 

1 2 



17. Le but de l'évaluation formative est d'aider les 
élèves à surmonter les difficultés et à se perfectionner en mathématiques. 

1 2 

18. L'évaluation formative est subjective tandis que 
l'évaluation sommative est objective 

1 2 

19. Selon les résultats de l'évaluation formative, je modifie mon plan d'enseignement en 
fonction des besoins de mes élèves. 

1 2 

20. L’évaluation 
de mes élèves est très utile pour moi, car elle me donne l'occasion de vérifier l’efficacité 
de mon travail. 

1 2 

 
PARTIE C: Indiquez votre degré d'accord / désaccord pour chacun des énoncés 
suivants, sur l'utilisation de différentes techniques d'évaluation. 
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22. Pour que 
l’évaluation formative soit juste, elle doit être menée selon 
des tâches standardisées.   

1 2 3 4 

23. L’évaluation d’un sujet particulier de mathématiques 
(théorème de géométrie ou de l'espace,  par exemple 
« Pythagore ») ne devrait pas influencer l'évaluation des 
autres sujets (par exemple, la résolution d'équations ou 
d'algèbre). 

1 2 3 4 

24. Le développement professionnel de la pratique 
d’évaluation formative en classe exige que les enseignants 
comprennent : 

 

c) Le potentiel de la construction sociale de la 
connaissance. 

1 2 3 4 

d) La possibilité d'améliorer l'apprentissage des élèves. 1 2 3 4 
25. Parfois, il est 

nécessaire d'attribuer des mauvaises notes, afin 
d'encourager l'élève à faire plus d’effort. 

1 2 3 4 

26. L'enseignant ne 
doit pas tenter de faire connaître aux élèves les critères 
d'évaluation utilisés. 

1 2 3 4 

27. Les différentes 
compétences en mathématiques nécessitent différentes 
pratiques d’évaluation ou différents outils d’évaluation.  

1 2 3 4 

28. Si un enseignant 
ne s'engage pas à identifier les points faibles et les points 
forts des élèves très tôt, au début de l’année scolaire, alors 
il / elle ne peut certainement pas combler les lacunes des 
élèves. 

1 2 3 4 



29. L'évaluation 
formative en mathématiques est réalisée principalement en 
faisant des observations informelles. 

1 2 3 4 

30. L'évaluation formative est menée principalement par le 
biais des questions orales posées aux élèves quand le 
contenu mathématique est enseigné ou contrôlé. 

1 2 3 4 

31. L'évaluation 
formative signifie à donner des exercices (problèmes, etc.) 
sans les noter.  

1 2 3 4 

32. Dans quelle 
mesure êtes-vous en accord avec le fait que les techniques 
d'évaluation suivantes sont appropriées dans 
l'enseignement des mathématiques? 

 

i) Observation non 
structurée (libre) 

1 2 3 4 

j) Questions et 
réponses orales 

1 2 3 4 

k) Observation 
structurée (systématique) 

1 2 3 4 

l) Entretien  1 2 3 4 
m) Test de 

performance pour chaque élève 
1 2 3 4 

n) Test avec des 
choix multiples  

1 2 3 4 

      g)  Questions d'appariement 1 2 3 4 
h) Phrases à 

compléter 
1 2 3 4 

33. Certaines 
caractéristiques de l'évaluation sont intégrées dans un 
certain nombre de processus tels que: 

 

e) partager les objectifs d'apprentissage mathématiques 
avec les élèves 

1 2 3 4 

f) fournir du feedback qui aide les élèves à identifier les 
moyens d'amélioration des compétences en 
mathématiques 

1 2 3 4 

g) l’examen et la réflexion sur les performances et le 
progrès des élèves (réalisés ensemble par les élèves et 
l’enseignant) 

1 2 3 4 

h) l’apprentissage des techniques d’auto-évaluation pour 
découvrir des compétences mathématiques nécessaires 
pour des futurs travaux. 

1 2 3 4 

34. L'évaluation formative est plus efficace lorsque les élèves 
ont une idée claire de ce que les enseignants attendent 
d'eux. 

1 2 3 4 

35. Les enseignants peuvent améliorer la clarté des objectifs 
d'apprentissage des élèves en fournissant des exemples de 

1 2 3 4 



production mathématique faible et excellente. 
36. Fournir des attentes précises permet aux élèves de fixer 

des objectifs réalistes et réalisables. 
1 2 3 4 

37. L'évaluation formative est plus efficace lorsque les 
enseignants font des commentaires sur les progrès des 
élèves dans le but d'atteindre des objectifs particuliers 
d'apprentissage. 

1 2 3 4 

38. L'évaluation formative est plus efficace lorsque les 
enseignants encouragent les élèves à s'autoévaluer 
(l’autoévaluation) 

1 2 3 4 

39. L’évaluation formative de qualité prend de nombreuses 
formes, mais toujours elle: 

 

e) met l'accent plutôt sur la qualité que sur la quantité de 
travail de l’élève en mathématique. 

1 2 3 4 

f) suppose des conseils et des explications des notes 1 2 3 4 
g) évite la comparaison entre les élèves favorisant plutôt 

l’autoévaluation 
1 2 3 4 

h) donne de feedback qui motive les élèves  et conduit 
vers l’amélioration de leurs niveaux en mathématiques 

1 2 3 4 

40. Dans quelle mesure vous êtes d'accord que les facteurs 
suivants constituent vos attentes concernant l'évaluation 
future de vos élèves? 

 

h) Les notes précédentes  1 2 3 4 
i) Les notes courantes  1 2 3 4 
j) La participation aux activités de la classe 1 2 3 4 
k) Le comportement de l’élève 1 2 3 4 
l) La motivation à apprendre  1 2 3 4 
m) L'intérêt pour les exercices en classe 1 2 3 4 
n) L'intérêt pour les devoirs 1 2 3 4 

 

41. À quelle fréquence les facteurs suivants affectent votre 
capacité à appliquer différentes méthodes d'évaluation? 
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g) La charge de travail prévue par le curriculum  1 2 3 4 
h) La charge de travail d'analyse 1 2 3 4 
i) La prise de conscience insuffisante des différentes 

méthodes d'évaluation 
1 2 3 4 

j) Le nombre d'élèves dans la classe 1 2 3 4 
k) Le temps d'enseignement insuffisant 1 2 3 4 
l) Le faible niveau de réussite des élèves 1 2 3 4 

 



42. Comment vous vous considéré quand il s’agit d’utiliser 
les techniques d’évaluation suivantes : 
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j) Discussion en classe 1 2 3 4 
k) Observation en classe 1 2 3 4 
l) Entretiens individuels avec les élèves 1 2 3 4 
m) Evaluation des activités individuelles des élèves 1 2 3 4 
n) Evaluation des activités de groupe des élèves 1 2 3 4 
o) Questionnement oral 1 2 3 4 
p) Evaluation des compétences de présentation 1 2 3 4 
q) Auto-évaluation des élèves 1 2 3 4 
r) Evaluation des élèves par les pairs 1 2 3 4 

 
 
 
 
 
PARTIE  D: Indiquez votre degré d'accord / désaccord pour chacun des énoncés 
suivants, concernant l'utilisation des résultats de l'évaluation. 
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8. Donner un feedback à un élève consiste à :   
d) Commenter la qualité du travail lui-même (les motifs 

du jugement et la façon dont certaines des lacunes 
pourraient être corrigés). 

1 2 3 4 

e)  Montrer des malentendus ou des erreurs que les élèves 
font avec certains contenus mathématiques ou un 
ensemble de compétences spécifiques des élèves. 

1 2 3 4 

f) Montrer aux élèves comment ils peuvent adapter leur 
approche afin de réaliser une tâche. 

1 2 3 4 

9. Les résultats de l'évaluation formative doivent être:  
d) annoncés à la classe entière. 1 2 3 4 
e) discutés avec les parents 1 2 3 4 
f) discutés avec l’élève 1 2 3 4 

10. L’évaluation formative fonctionne mieux lorsque 
l'enseignant évite les pratiques de notation et les 
commentaires qui montrent aux élèves comment leurs 
performances se comparent aux celles des autres élèves 

1 2 3 4 

11. La qualité du feedback s'accroît lorsque le feedback est 1 2 3 4 



donné juste après une réponse. 
12. Le feedback sur les progrès des élèves dans 

l'apprentissage des mathématiques donne de l'espoir et des 
attentes positives aux élèves. 

1 2 3 4 

13. L'évaluation 
formative pendant l'enseignement fournit un feedback qui 
aide les élèves à corriger leurs erreurs. 

1 2 3 4 

14. L'évaluation 
formative au cours de l'enseignement aide les enseignants 
à identifier et mettre en œuvre des corrections 
pédagogiques. 

1 2 3 4 

 
 
PARTIE  E: Indiquez votre degré d'accord / désaccord sur le fait que les erreurs 
mathématiques proviennent des raisons suivantes. 
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13. Les erreurs sont associées à un manque de 
connaissances. 

1 2 3 4 

14. Les erreurs sont associées au texte du problème. 1 2 3 4 
15. Les erreurs sont associées à la façon dont les élèves 

apprennent et se préparent eux-mêmes. 
1 2 3 4 

16. Les erreurs sont associées à l'attitude de l'élève à 
l'égard des mathématiques. 

1 2 3 4 

17. Les erreurs sont associées à l’état psychologique de 
l'élève. 

1 2 3 4 

18. Les erreurs sont associées à des moyens inappropriés 
d’enseignement. 

1 2 3 4 

19. Les erreurs sont dues aux capacités limitées des 
élèves. 

1 2 3 4 

20. Les erreurs sont dues à des connaissances erronées ou 
incomplètes sur un concept enseigné auparavant. 

1 2 3 4 

21. Les erreurs sont dues à une bonne connaissance 
précédente qui n'est pas approprié dans une situation 
nouvelle. 

1 2 3 4 

22. Les erreurs sont dues à une confusion du modèle 
nécessaire pour accomplir une tâche avec un modèle 
déjà connu. 

1 2 3 4 

23. erreurs sont dues à la tendance des élèves à réaliser 1 2 3 4 



les souhaits de leur professeur sans les examiner. 
24. Les erreurs sont dues au fait qu’une question 

inappropriée pour la capacité de l’élève lui est 
donnée. 

1 2 3 4 

 
 
 
 
 
 
 
 
PARTIE F: Indiquez votre degré d'accord / désaccord sur les acteurs impliqués 
dans le processus d'évaluation. 
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5. L'évaluation formative fournit un produit concret que 
l'enseignant peut partager avec les élèves et les 
parents. 

1 2 3 4 

6. L'évaluation 
formative donne aux étudiants la possibilité de 
s'autoévaluer. 

1 2 3 4 

7. Les élèves 
peuvent développer une compréhension plus 
profonde de leur apprentissage quand ils ont 
l'occasion de discuter du processus d'apprentissage 
avec leur enseignant et leurs pairs. 

1 2 3 4 

8. Au moment du feedback, les enseignants peuvent 
encourager l'auto-évaluation en posant aux élèves 
des questions qui les aident à se concentrer sur 
l'autocontrôle. 

1 2 3 4 

 
 
 
 
 
 
PARTIE  G: Répondez aux questions concernant la formation des enseignants au 
sujet de l'évaluation et noter� lorsqu'il est nécessaire. 
Merci d’indiquer, s’il vous plaît, les sujets que vous aimeriez discuter lors des 
formations au sujet de l’évaluation à venir : 
17. Les méthodes pour évaluer les acquis (la réussite) des élèves  



18. Encourager la participation des élèves aux activités en classe.  
19. L'application de différentes méthodes d'évaluation.  
20. L’analyse des résultats obtenus par différentes méthodes d’évaluation  
21. L'utilisation de méthodes d'évaluation afin de donner du feedback aux 

élèves 
 

22. L'utilisation de méthodes d'évaluation afin d'améliorer les compétences 
(performances) des élèves 

 

23. L'utilisation de méthodes d'évaluation afin de développer des 
compétences pour enseigner efficacement. 

 

24. techniques de questionnement  
25. Utilisation d'idées fausses (des erreurs).  
26. Le feedback sous la forme des commentaires et non sous la forme des 

notes. 
 

27. Le feedback verbal.  
28. Le partage des critères d’évaluation.  
29. L’évaluation par les pairs.  
30. L’autoévaluation  

31. Autres sujets (s’il vous plaît, indiquez-les) : 
 

 

32. Je ne voudrais pas participer à des formations au sujet de l’évaluation  
 

 
 



 

DELIVERABLE 2.1.2: QUESTIONNAIRE FOR STUDENTS 

 
i. IN ENGLISH 

 

 

RESEARCH: STUDENTS’ BELIEFS ABOUT ASSESSMENT IN 
MATHEMATICS 

 

 

QUESTIONNAIRE   

 

 

PART A 
 
Circle the proper choice for you or complete the following questions.  
 
1. Date: ……………………………. 

2. Gender:       a) Male        b) Female     

3. Grade: ……………………… 

4. School: …………… 

 

PART B 
A. How important do you think are the following methods of assessment in math? Put 

in order of importance the following methods for your assessment in mathematics.  

***Note:  The number 4 represents the highest degree of importance. 

 

B. Put a √ next to the items that represent your math teachers’ method(s) of assessing 

you (you may choice more than one option).  

 A B 



1a. Test with Completion tasks  1 2 3 4  

1b. Test with Multiple choice tasks 1 2 3 4  

1c. Test with True – False tasks 1 2 3 4  

1d. Test with Matching tasks   1 2 3 4  

1e. Test with Closed-ended tasks  1 2 3 4  

1f. Test with Open-ended tasks 1 2 3 4  

2. Participation in class  1 2 3 4  

3. Portfolio 1 2 3 4  

4. Homework 1 2 3 4  

5. Project 1 2 3 4  

6. Presentation of works, reports etc  1 2 3 4  

7. Peer-Feedback 1 2 3 4  

8. Self- assessment 1 2 3 4  

9. Individual interviews  1 2 3 4  

10. Individual activities  1 2 3 4  

11. Group activities  1 2 3 4  

12. Other (Write down exactly the assessment method 

that your teacher uses): 

 

 

 

1 2 3 4  

 
PART C 
Express your opinion about the following statements, by circling the proper number in 
the scale (from 1=never to 4=often).   
 

N
ev

er
 

R
ar

el
y 

S
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O
fte
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Assessment helps me identifying my good skills in math. 1 2 3 4 

Assessment does not help me facing my difficulties on a 
mathematical subject. 

1 2 3 4 



The grades that I receive on a math test cannot show if I have 
understood the mathematical subjects I have been taught. 

1 2 3 4 

Some assessments serve to verify only what I have 
understood on a mathematical subject and not for our grade 
report. 

1 2 3 4 

When feedback is continuous I feel I have a foundation that 
helps me to understand what I am learning in math. 

1 2 3 4 

Assessment in math provokes me anxiety.  1 2 3 4 

I feel more confidence about myself when I have more 
frequent feedback about my progress in a mathematic subject.  

1 2 3 4 

Assessment information motivates me to set new goals in 
learning math.  

1 2 3 4 

When I am not satisfied about the grades that I have received 
for my working in math, I have to try harder.  1 2 3 4 

The grades and the reports in math do not force me to work 
when I don’t want to do.  1 2 3 4 

My teacher assesses our skills and knowledge:  

• before the instruction of each mathematic concept. 1 2 3 4 

• during the instruction of each mathematic concept. 1 2 3 4 

• after the instruction of each mathematic concept. 1 2 3 4 

After an assessment, my teacher develops mathematical tasks 
which will help me to face my difficulties in a mathematical 
subject. 

1 2 3 4 

For improving students who fail in mathematics, the teacher 
explains again a mathematical topic.  

1 2 3 4 

On my corrected works in math, my teacher makes comments 
that tell me what I have done well. 

1 2 3 4 

The teacher has not any time to explain me what I don’t 
understand. 

1 2 3 4 

After an assessment my teacher uses to give different 
mathematical activities at each student, in order to help us 
promote our good skills in math. 

1 2 3 4 

After an assessment my teacher differentiates the activities 
that he gives us according to our interests. 

1 2 3 4 

Correcting my mistakes helps me to understand better a 
mathematical concept. 

1 2 3 4 

My mistakes in math discourage me.  1 2 3 4 



After an assessment in math, my teacher wants to verify if I 
have understood the mistakes that I have made. 1 2 3 4 

My teacher uses our mistakes and interests to plan the next 
mathematics lesson. 

1 2 3 4 

My math teacher wants to be with me while I am correcting 
my mistakes. 

1 2 3 4 

If I make mistakes in math I deserve a low grade. 1 2 3 4 

Where appropriate, I am involved in decisions about how the 
assessment in math will take place. 

1 2 3 4 

After an assessment in math, my teacher asks me to make a 
self-assessment on my corrected work. 

1 2 3 4 

On my corrected work in math, I make comments that tell me 
what I have done well. 

1 2 3 4 

After a classmate marking my test or work in math, I can 
acknowledge my mistakes easier. 

1 2 3 4 

The opinion of the good students about my test or my work in 
math is more important for me than the opinion of the rest 
students. 

1 2 3 4 

Having us giving feedback on each other’s work helps me 
also to develop my self-assessment skills. 

1 2 3 4 

Peer review leads to differentiate the good students from non-
good. 

1 2 3 4 

Having the students correcting each other’s work in class 
leads to increase the competitiveness among them.  

1 2 3 4 

I prefer not comparing my results in math with my classmates 
in order to avoid their derision.  

1 2 3 4 

My math teacher uses to call my parents to make a 
discussion: 

 

• before my assessment. 1 2 3 4 

• after my assessment. 1 2 3 4 

My parents make comments about my corrected tests or 
works in math, even if I get low or high grades. 

1 2 3 4 

When I am assessed in math, I usually do a working without 
knowing precisely what I am expected to do. 

1 2 3 4 

My teacher’s goal of assessment is identifying my learning 
difficulties in math in order to help me to overcome them.    

1 2 3 4 

I use to discuss with my teacher his/ her own expectations 1 2 3 4 



before an assessment in math. 

I prefer to know the criteria that my teacher uses for my 
assessment in math. 

1 2 3 4 

When it is clear to me what and how to learn in a 
mathematics class, I become a more motivated and engaged 
learner. 

1 2 3 4 

For me, to be successful in math means to have a good grade 
report. 

1 2 3 4 

It’s more important for me to understand the mathematical 
knowledge I am taught than to get high grade. 

1 2 3 4 

I usually create a personal check list in order to assess myself 
in math. 

1 2 3 4 

If I don’t know the grades of my classmates I am not able to 
know if I have succeeded in math. 

1 2 3 4 

To be successful in math, I have to be more successful than 
the rest of the students in my classroom. 

1 2 3 4 

 



 

b. IN GREEK 

                     
 

ΕΡΕΥΝΑ: ΑΝΤΙΛΗΨΕΙΣ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ ΓΙΑ ΤΗΝ ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΣΤΑ 
ΜΑΘΗΜΑΤΙΚΑ ΣΤΟ ΓΥΜΝΑΣΙΟ  

 
ΕΡΩΤΗΜΑΤΟΛΟΓΙΟ 

 
 
ΜΕΡΟΣ Α΄ 
 
Να βάλεις σε κύκλο ό,τι ισχύει στην περίπτωσή σου ή να συµπληρώσεις ό,τι 
ζητείται. 
 
1. Ηµεροµηνία: ……………………………. 

2. Φύλο:    α) Αγόρι 

                 β) Κορίτσι 

3. Τάξη:    Α                   Β                    Γ 

4.Σχολείο: …………………………………………………………………………………..              

 

ΜΕΡΟΣ Β΄ 

Α. Να εκφράσεις την άποψή σου για το πόσο σηµαντικοί είναι οι πιο κάτω τρόποι 
αξιολόγησης στα µαθηµατικά, βάζοντας σε κύκλο τον αντίστοιχο αριθµό στην 
κλίµακα που βρίσκεται δεξιά. 
 
Β. Στη στήλη Β να σηµειώσεις µε � τους τρόπους αξιολόγησης που χρησιµοποιεί ο/η 
καθηγητής/τρια σου για τα µαθηµατικά (µπορείς να σηµειώσεις περισσότερες από 
µία επιλογή).  
 A B 
 

Κ
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ά
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ύ
 

 



1α. ∆ιαγώνισµα µε ασκήσεις συµπλήρωσης 1 2 3 4  
1β. ∆ιαγώνισµα µε ασκήσεις πολλαπλής επιλογής 1 2 3 4  
1γ. ∆ιαγώνισµα µε ασκήσεις σωστό-λάθος 1 2 3 4  
1δ. ∆ιαγώνισµα µε ασκήσεις αντιστοίχισης 1 2 3 4  
1ε. ∆ιαγώνισµα µε κλειστού τύπου ασκήσεις  1 2 3 4  
1ζ. ∆ιαγώνισµα µε ανοικτού τύπου ασκήσεις 1 2 3 4  
 

Κ
α
θ
ό
λ
ο

υ
 

Λ
ίγ
ο
 

Α
ρ
κ
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λ
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B 

2. Συµµετοχή στην τάξη  1 2 3 4  
3. Πορτφόλιο  1 2 3 4  
4. Κατ’ οίκον εργασία 1 2 3 4  
5. Πρότζεκτ  1 2 3 4  
6. Παρουσίαση εργασιών 1 2 3 4  
7. Ετερο-αξιολόγηση 1 2 3 4  
8. Αυτό-αξιολόγηση 1 2 3 4  
9. Ατοµικές συνεντεύξεις 1 2 3 4  
10. Ατοµικές δραστηριότητες 1 2 3 4  
11. Οµαδικές δραστηριότητες 1 2 3 4  
12. Άλλο (Γράψε ακριβώς τη µέθοδο αξιολόγησης που 
χρησιµοποιεί ο/η καθηγητής/τρια σου στα µαθηµατικά): 
 
 
 
 

1 2 3 4  

 
ΜΕΡΟΣ Γ΄ 

Να σηµειώσεις  σε ποιο βαθµό συµφωνείς µε καθεµιά από τις πιο κάτω δηλώσεις, 

βάζοντας σε κύκλο τον αντίστοιχο αριθµό, στην κλίµακα που βρίσκεται δεξιά. 
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1. Η αξιολόγηση µε βοηθά να εντοπίσω τις καλές µου 
δεξιότητες στα µαθηµατικά.  

1 2 3 4 

2. Η αξιολόγηση δε µε βοηθά να αντιµετωπίσω τις δυσκολίες 
µου στα µαθηµατικά. 

1 2 3 4 

3. Οι βαθµοί που παίρνω στο διαγώνισµα δε δείχνουν εάν έχω 
καταλάβει αυτά που διδάχτηκα στα µαθηµατικά. 

1 2 3 4 



4. Μερικές αξιολογήσεις εξυπηρετούν µόνο για να δείξουν 
αυτά που κατάλαβα στα µαθηµατικά και όχι για το βαθµό 
στον έλεγχο µου. 

1 2 3 4 

5. Όταν η ανατροφοδότηση είναι συνεχής, νιώθω ότι έχω µια 
βάση που µε βοηθά να κατανοήσω αυτά που µαθαίνω στα 
µαθηµατικά. 

1 2 3 4 

6. Η αξιολόγηση στα µαθηµατικά µου προκαλεί άγχος. 1 2 3 4 
7. Νιώθω περισσότερη αυτοπεποίθηση όταν έχω πιο συχνή 

ανατροφοδότηση για την πρόοδο µου σε ένα µαθηµατικό 
θέµα. 

1 2 3 4 

8. Οι πληροφορίες που παίρνω από την αξιολόγηση µου µε 
παρακινούν να θέσω καινούριους στόχους στα µαθηµατικά. 

1 2 3 4 

 

Π
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9. Όταν δεν είµαι ικανοποιηµένος από τους βαθµούς που 
πήρα για τη δουλειά µου στα µαθηµατικά, πρέπει να 
προσπαθώ περισσότερο.   

1 2 3 4 

10. Οι βαθµοί που παίρνω στα µαθηµατικά δε µε αναγκάζουν 
να δουλεύω περισσότερο, όταν δεν το θέλω. 

1 2 3 4 

11. Ο καθηγητής µου αξιολογεί τις δεξιότητες και τις γνώσεις 
µας: 

 
• πριν από τη διδασκαλία κάθε µαθηµατικής έννοιας. 1 2 3 4 

• κατά τη διάρκεια της διδασκαλίας κάθε µαθηµατικής 
έννοιας. 

1 2 3 4 

• µετά από τη διδασκαλία κάθε µαθηµατικής έννοιας. 1 2 3 4 
12. Μετά από µια αξιολόγηση στα µαθηµατικά, ο/η 

καθηγητής/τρια µου, µού δίνει ασκήσεις που θα µε 
βοηθήσουν να αντιµετωπίσω τις δυσκολίες µου. 

1 2 3 4 

13. Ο/η καθηγητής/τρια µου επεξηγεί ξανά µια µαθηµατική 
έννοια, προκειµένου να βελτιώσει τους µαθητές που 
αποτυγχάνουν στο συγκεκριµένο θέµα.  

1 2 3 4 

14. Ο/η καθηγητής/τρια µου κάνει σχόλια στο διορθωµένο µου 
διαγώνισµα στα µαθηµατικά, για να µου επισηµάνει αυτά 
που έκανα καλά/σωστά. 

1 2 3 4 

15. Ο/η καθηγητής/τρια µου δεν έχει χρόνο να µου εξηγήσει 
αυτά που δεν καταλαβαίνω στα µαθηµατικά. 

1 2 3 4 

16. Μετά από µια αξιολόγηση, ο/η καθηγητής/τρια µου, δίνει 
διαφορετικές ασκήσεις σε κάθε µαθητή, για να τον 
βοηθήσει να αναδείξει τις καλές του δεξιότητες στα 
µαθηµατικά. 

1 2 3 4 



17. Μετά από µια αξιολόγηση στα µαθηµατικά, ο/η 
καθηγητής/τρια µου διαφοροποιεί τις ασκήσεις που µας 
δίνει ανάλογα µε τα ενδιαφέροντά µας. 

1 2 3 4 

18. ∆ιορθώνοντας τα λάθη µου καταλαβαίνω καλύτερα µια 
µαθηµατική έννοια.  

1 2 3 4 

19. Απογοητεύοµαι από τα λάθη µου στα µαθηµατικά. 1 2 3 4 
20. Μετά από µια αξιολόγηση στα µαθηµατικά, ο/η 

καθηγητής/τρια θέλει να επαληθεύσει εάν έχω καταλάβει 
τα λάθη που έκανα. 

1 2 3 4 

21. Ο/Η καθηγητής/τρια µου χρησιµοποιεί τα λάθη µας και τα 
ενδιαφέροντά µας για να προγραµµατίσει/σχεδιάσει το 
επόµενο µάθηµα µαθηµατικών. 

1 2 3 4 

22. Ο/Η καθηγητής/τρια µου θέλει να είναι κοντά µου όταν 
διορθώνω τα λάθη µου στα µαθηµατικά. 

1 2 3 4 

23. Εάν κάνω λάθη στα µαθηµατικά, τότε αξίζω έναν χαµηλό 
βαθµό. 

1 2 3 4 

24. Όπου είναι απαραίτητο, εµπλέκοµαι σε αποφάσεις για το 
πώς θα γίνει η αξιολόγησή µου στα µαθηµατικά. 

1 2 3 4 

25. Μετά από µια αξιολόγηση στα µαθηµατικά, ο/η 
καθηγητής/τρια µου, µού ζητά να κάνω µια αυτό-
αξιολόγηση στο διορθωµένο µου διαγώνισµα. 

1 2 3 4 

26. Πάνω στο διορθωµένο µου διαγώνισµα στα µαθηµατικά, 
κάνω και δικά µου σχόλια που δείχνουν πού πήγα καλά. 

1 2 3 4 

27. Όταν ένας συµµαθητής µου διορθώσει το διαγώνισµά µου 
στα µαθηµατικά, µπορώ να αναγνωρίσω τα λάθη µου πιο 
εύκολα. 

1 2 3 4 

28. Η γνώµη των καλών µαθητών της τάξης για το διαγώνισµά 
µου ή τη δουλειά µου στα µαθηµατικά είναι πιο σηµαντική 
από τη γνώµη των υπόλοιπων συµµαθητών µου. 

1 2 3 4 

29. ∆ίνοντας ανατροφοδότηση ο ένας στον άλλο για τη 
δουλειά µας στα µαθηµατικά (ετερο-αξιολόγηση), µε 
βοηθά να αναπτύξω τις ικανότητες αυτό-αξιολόγησης µου. 

1 2 3 4 

30. Η ετερο-αξιολόγηση µε οδηγεί στο να ξεχωρίσω τους 
καλούς µαθητές από τους αδύνατους. 

1 2 3 4 

31. Η ετερο-αξιολόγηση των µαθητών στα µαθηµατικά οδηγεί 
στην αύξηση της ανταγωνιστικότητας µεταξύ τους. 

1 2 3 4 

32. Προτιµώ να µη συγκρίνω τα αποτελέσµατά µου στα 
µαθηµατικά µε αυτά των συµµαθητών µου, προκειµένου να 
αποφύγω τα αρνητικά τους σχόλια.  

1 2 3 4 

33. Ό/Η καθηγητής/τρια µου καλεί τους γονείς µου για να 
συζητήσουν: 
 

 

• πριν από την αξιολόγηση µου στα µαθηµατικά. 1 2 3 4 



 
• µετά την αξιολόγηση µου στα µαθηµατικά. 

 
1 2 3 4 

34. Οι γονείς µου κάνουν σχόλια για το διορθωµένο µου 
διαγώνισµα στα µαθηµατικά, ασχέτως αν πήρα χαµηλό ή 
ψηλό βαθµό. 

1 2 3 4 

35. Όταν αξιολογούµαι στα µαθηµατικά, συνήθως εργάζοµαι 
χωρίς να γνωρίζω µε ακρίβεια τι αναµένει ο/η 
καθηγητής/τρια µου από εµένα να κάνω. 

1 2 3 4 

36. Ό/Η καθηγητής/τρια µε αξιολογεί µε στόχο να εντοπίσει τις 
δυσκολίες µου στα µαθηµατικά, ώστε να µε βοηθήσει να 
τις αντιµετωπίσω. 

1 2 3 4 

37. Συζητώ µε τον/την καθηγητή/τρια µου για τις προσδοκίες 
του/της πριν από µια αξιολόγηση στα µαθηµατικά. 

1 2 3 4 

38. Προτιµώ να γνωρίζω τα κριτήρια που χρησιµοποιεί ο/η 
καθηγητής/τρια µου για την αξιολόγησή µου στα 
µαθηµατικά. 

1 2 3 4 

39. Όταν είναι σαφές/ξεκάθαρο σε µένα τι θα µάθω στα 
µαθηµατικά και πώς θα το µάθω, έχω περισσότερα κίνητρα 
να εµπλακώ στο µάθηµα.   

1 2 3 4 

40. Για µένα, το να είσαι επιτυχής στα µαθηµατικά σηµαίνει να 
έχεις καλούς βαθµούς στον έλεγχο. 

1 2 3 4 

41. Είναι πιο σηµαντικό για µένα να κατανοήσω τη 
µαθηµατική γνώση που διδάχτηκα παρά να πάρω ψηλό 
βαθµό. 

1 2 3 4 

42. Συνήθως δηµιουργώ µια προσωπική λίστα µε κριτήρια, για 
να αξιολογήσω τον εαυτό µου στα µαθηµατικά. 

1 2 3 4 

43. Εάν δε γνωρίζω τους βαθµούς των άλλων συµµαθητών 
µου, δεν µπορώ να ξέρω αν πέτυχα στην αξιολόγηση στα 
µαθηµατικά. 

1 2 3 4 

44. Για να είσαι επιτυχής στα µαθηµατικά, πρέπει να είσαι 
καλύτερος από τους συµµαθητές σου.  

1 2 3 4 

 



c. IN ITALIAN  

 

 
 

 
 



 
 
 

 
 



 
 

 
 



 
 

 



 

13. IN FRENCH 

 

 
 

RECHERCHE : LES CROYANCES DES ELEVES AU SUJET DE 

L’EVALUATION EN MATHEMATIQUE. 

 

QUESTIONNAIRE  

 

 

PARTIE A 

 

S'il-te-plaît, indique quelle est la date d’aujourd’hui : 

 Date: ……………………………. 

Tu es ?  

a) Un garçon        b) Une fille     

S'il-te-plaît, indique quelle est ta classe  : ……………………… 

S'il-te-plaît, indique comment s’appelle ton établissement : …………… 

 

PARTIE B  
A. Quelle importance donnes-tu aux méthodes d’évaluation en mathématiques? 

Choisis le degré qui correspond le plus à ton opinion. 

***Note:  Le nombre 4 représente le degré le plus important (ou élevé).  

 

B. Met √ à côté des éléments qui correspondent aux méthodes d’évaluation de ton 

enseignant.  (tu peux choisir plus d’une option).  

 A B 



1a. Test avec des exercices du type « compléter avec la 

bonne réponse »  
1 2 3 4 

 

1b. Test avec des tâches à choix multiples (QCM) 1 2 3 4  

1c. Test avec des réponses Vrai ou Faux 1 2 3 4  

1d. Test avec des correspondances   1 2 3 4  

1e. Test avec des tâches fermées  1 2 3 4  

1f. Test avec des tâches ouvertes 1 2 3 4  

2. Participation en classe 1 2 3 4  

3. Portfolio 1 2 3 4  

4. travail à la maison 1 2 3 4  

5. projet 1 2 3 4  

6. Présentation de travaux (exposé)  1 2 3 4  

7. retour d’un camarade de classe 1 2 3 4  

8. auto évaluation 1 2 3 4  

9. entretien individuel (mettre plus de signifiant) 1 2 3 4  

10. activités individuelle  1 2 3 4  

11. activités de groupe (ou en groupe)  1 2 3 4  

12. Si ton professeur utilise d’autres méthodes 

d’évaluation, écris-les ci-dessous : 

 

1 2 3 4  

 
PARTIE C 
Exprime ton opinion sur les énoncés suivants, en choisissant un chiffre de 1 à4 (1 = 
jamais à 4 = souvent). 
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L’évaluation m’aide à identifier mes bonnes compétences en 
mathématiques.  

1 2 3 4 

L’évaluation ne m’aide pas à faire face à mes difficultés sur 
un sujet en mathématiques. 

1 2 3 4 

Les notes que je reçois sur un test en mathématique ne 1 2 3 4 



montrent pas que j’ai compris les cours de mathématique.  

Certaines évaluations servent seulement à vérifier ce que j’ai 
compris sur un sujet de mathématiques, et non à me noter.  

1 2 3 4 

Lorsque les retours sont continus, cela me rassure et m’aide à 
comprendre ce que j’apprends en mathématiques.  

1 2 3 4 

L’évaluation en mathématiques provoque mon anxiété (ou me 
rendent anxieux (se))  

1 2 3 4 

Je me sens plus en confiance (concernant mes capacités), 
quand j’ai plus de retours sur mes progrès en mathématiques.  

1 2 3 4 

L’information sur l’évaluation me motive à me fixer de 
nouveaux objectifs dans l’apprentissage des mathématiques.  

1 2 3 4 

Quand je ne suis pas satisfait de la note que j’ai reçue pour 
mon travail en mathématiques, je dois faire plus d’efforts.  1 2 3 4 

Les notes et les commentaires en mathématiques ne me 
forcent pas à travailler, quand je ne veux pas le faire.    1 2 3 4 

Mon enseignant évalue nos compétences et nos connaissances 
:  

 

• Avant l’enseignement de chaque concept mathématique. 1 2 3 4 

• Pendant l’enseignement de chaque concept mathématique 1 2 3 4 

• Après l’enseignement de chaque concept mathématique 1 2 3 4 

Après une évaluation, mon enseignant développe des tâches 
(des exercices) en mathématiques qui me permettront de faire 
face à mes difficultés dans un sujet mathématique. 

1 2 3 4 

Pour aider les élèves ayant des difficultés en mathématiques, 
l’enseignant explique de nouveau le sujet.  

1 2 3 4 

Sur mes travaux corrigés en mathématiques, mon enseignant 
fait des commentaires pour me dire ce que j’ai bien fait.  

1 2 3 4 

L’enseignant n’a pas de temps pour m’expliquer ce que je ne 
comprends pas. 

1 2 3 4 

Après une évaluation, mon professeur donne différentes 
activités en mathématique à chaque élève, afin de nous aider à 
promouvoir nos bonnes compétences en mathématiques. 

1 2 3 4 

Après une évaluation, mon professeur nous donne différents 
exercices en fonction de nos intérêts (envies).  

1 2 3 4 



Corriger mes erreurs, me permet de mieux comprendre un 
concept1 en mathématiques.  

1 2 3 4 

Mes erreurs en mathématiques me découragent.  1 2 3 4 

Après une évaluation, mon enseignant veut vérifier si j’ai 
compris les erreurs que j’ai faites. 1 2 3 4 

Mon professeur utilise nos erreurs et nos intérêts pour réaliser 
les prochaines leçons de mathématiques. 

1 2 3 4 

Mon professeur de mathématiques veut être avec moi pendant 
que je corrige mes erreurs. 

1 2 3 4 

Si je fais des erreurs en mathématiques, je mérite une 
mauvaise note.  

1 2 3 4 

Je participe aux décisions concernant la manière « d’évaluer 
les élèves”  

1 2 3 4 

Après une évaluation en mathématiques, mon professeur me 
demande de faire une auto-évaluation de mon travail corrigé. 

1 2 3 4 

Sur mon travail corrigé en maths, je fais des commentaires 
sur ce que j'ai bien réalisé. 

1 2 3 4 

Après la correction de ma copie en mathématiques par mes 
camarades de classe, je peux reconnaitre plus facilement mes 
erreurs.  

1 2 3 4 

L’opinion des bons élèves sur mes tests ou mon travail en 
mathématiques est plus important que l’opinion du reste des 
élèves.  

1 2 3 4 

Donnez un retour sur le travail des autres m’aide à développer 
mes compétences d’auto-évaluation.  

1 2 3 4 

La critique par les pairs permet de différencier les bons élèves 
des moins bons.  

1 2 3 4 

Avoir des élèves qui se corrigent les uns et les autres, accroit 
la compétitivité entre eux.  

1 2 3 4 

Je préfère ne pas comparer mes résultats avec ceux de mes 
camarades de classe afin d’éviter leurs moqueries.  

1 2 3 4 

Mon professeur de mathématiques appelle mes parents :   

• avant mon évaluation 1 2 3 4 

• après mon évaluation 1 2 3 4 

Mes parents font des commentaires sur mes tests ou mes 
travaux corrigés en mathématiques, que mes notes soient 

1 2 3 4 

                                                 
 



basses ou élevées.   

Quand je suis évalué en mathématiques, je fais habituellement 
un travail sans savoir exactement ce que l’enseignant attend 
de moi. 

1 2 3 4 

L’objectif de mon professeur lors de l’évaluation est 
d’identifier mes difficultés en mathématiques et de m’aider à 
les surmonter.  

1 2 3 4 

J'ai l'habitude de discuter avec mon enseignant de ses propres 
attentes avant une évaluation en mathématiques. 

1 2 3 4 

Je préfère connaître les critères que mon professeur utilise 
pour mon évaluation.  

1 2 3 4 

Quand je sais comment et ce que je dois apprendre en 
mathématiques, je suis plus motivé et plus engagé en tant 
qu’apprenant.  

1 2 3 4 

Pour moi, réussir en maths signifie avoir de bonnes notes.  1 2 3 4 

Il est plus important pour moi de comprendre les 
mathématiques que d'obtenir une note très élevée.  

1 2 3 4 

J’ai l’habitude de créer une liste pour vérifier mes 
apprentissages en mathématiques.  

1 2 3 4 

Si je ne connais pas les notes de mes camarades de classe, je 
ne suis pas capable de dire si j’ai réussi en math.  

1 2 3 4 

Pour réussir en mathématiques, je dois avoir de meilleurs 
résultats que les collègues de classe. 

1 2 3 4 

 



 

DELIVERABLE 2.1.3: INTERVIEW PROTOCOLS FOR MATHEMAT ICS 
TEACHERS 

 

Teachers’ Interview protocol about FORMATIVE ASSESSMENT  
Questions and Axes of investigation 

 
 
Axis 1 - Description of FA 
1a) Definition/ characteristics 

• The curriculum of mathematics refers to formative assessment. What does it 
mean? What expectations do you think that the Ministry has? 

• Do you think that you apply this type of assessment in your classroom? 
• I will read you a statement of a teacher of mathematics and I would like you 

to tell me if you agree or not and why. “Yes of course, I use formative 
assessment. Specifically at the end of a unit I use to make a test in order to 
identify the level of my students and to have an important issue for their 
grade reports”  

• Do you think that this teacher use formative assessment?  
 

 
• How would you explain F.A, including a ‘what’ element and a ‘when’ 

element’? 
 

1b) Role and purpose of assessment 
• Mike is a mathematics teacher. When we asked him what methods does he 

use in order to assess his students he told us: “I use the same method for all 
the students, the administration of a test, because it is necessary to use the 
same tool for all the student in order to be more objective.” Do you agree 
with him or not?  

• What method do you use in order to assess your students? What are the 
educational objectives behind the application of the different assessment 
methods? 

• Do you use any criteria in order to differentiate your method? 
• Do you use the same method for all your students or you use different 

methods for different students?  
• Which are the students’ abilities that are assessed through different the 

assessment methods that you use? 
• What do you think is the purpose of assessment (general and formative)? 

 



� Comment on the following myths about formative assessment. Give an example 
to support your answer.   

Myth: Formative assessment means giving ungraded assignments -1a 
Myth: The purpose of formative assessment is to improve teaching – 1b 
Myth: The purpose of formative assessment is to help students understand teachers’ 
goals- 1b 
Myth: Formative assessment is subjective while summative assessment is objective. – 1a 

 
 
Axis 2 - Use of FA 
 

a) practices/techniques of assessment 
 

• What test items do you usually use for students’ assessment? 
• What are the sources for providing you the different assessment methods to 

measure students’ attainment? 
• Which assessment techniques are the most appropriate to be used?  
• Which of them are the most/ the least easy (2c)? 
• What, in your opinion, can be the benefits of sharing your learning objectives 

with your students?  
• Comment on the following statement: The central pillar in the FA framework is 

effective dialogue among the central participants – the students, but it is crucial 
that the teacher remain engaged and supportive.  

 
 

b) factors that affect the application of different assessment techniques 
 

• What are the factors that affect your choice to apply the different assessment 
techniques? 

 
 

c) teachers self-efficacy in the application of different assessment techniques 
 

• What test items do you usually construct?  
• How skilled do you think you are in this? 
• Have you been trained on the development of this skill?  

 

 
Axis 3 - Benefits of assessment 
a) on students’ learning 
b) on quality of teaching 

 



• I will read you a statement and I would like you to reflect on this statement : 
I think the assessment is a stressfully process for students and teachers. 
Students feel anxiety in order to success and teachers get an additional load 
of work because they have to correct all this assessments and give to students 
grades. 

o Do you agree with him or not? Why?  
• What are the negative effects of assessment on students’ learning?  
• What are the benefits of using the students’ assessment results? 
• How can you use the students’ assessment results in order to success the 

students’ greater motivation and engagement in learning?  
• What FA teaching strategies do you use? How these strategies are used in a 

F.A classroom?  
 
 

Axis 4 – Feedback 
a) practices of giving feedback 
• Let us suppose that you make a task on multiplication and you get the result 

below of two students?  
• What kind of feedback would you give them (while you will discuss with them or 

during your instruction) in order to be formative?  
 

 
• Are there any difficulties (practical difficulties: lack of time, number of 

students….) in order to give an effective feedback? 
 
 
 

• What does effective feedback mean?  
 



Two mathematics teachers are teaching functions in grade 9. The teaching of functions 
lasts 6 sessions. During these sessions both teachers are giving their students different 
function tasks to solve during their teaching. Both teachers want to know how well their 
students have understood the concept of functions.  
Teacher A tries to ask the students to explain him their way of thinking and describe him 
their process for solving the tasks. He, then, makes questions and comments about their 
solutions. He even asks the students to exchange their solutions between them and 
comment on the solution of their peers. At the end of each lesson the teacher summarizes 
all the comments and uses those comments in order to plan his next lesson.  
Teacher B gives a small test (for about 10 minutes) with functions tasks at the end of each 
lesson, in order to check how well the students have understood the particular 
mathematical knowledge. After correcting these small tests, he uses these grades for 
giving a final mark to the students after the end of the six sessions.  
At the end of the six sessions both teachers do a final test for examining the students’ 
knowledge regarding what they have been taught about functions.  
• Comment on the practices of each teacher regarding the assessment and 

feedback practices they use.  

 
 
 
• Comment on the following statement: The process of feedback is the starting point 

for FA. Yet, not all feedback is formative and therefore not all feedback is effective. 
 
 
 
b) benefits on students 

• Comment on this view about the use of feedback from students, expressing 
whether you agree or disagree: It cannot simply be assumed that when students are 
'given feedback' they will know what to do with it. 

• How can we help/train students to interpret feedback and use it in order to 
improve themselves? 
 
 
c) benefits on teachers 
� How can the learning culture be turned gradually in order to make feedback 

work for students? 
 
 
 

Axis 5 - Participation in evaluation 
a) students – self assessment 
� “A teacher gives the students a list of correct answers to assess their work. As 

soon as they finish, the students do the assessment and deliver the assessment 
results to the teacher”.  



How would you judge this practice? 
(In the case he disagree with this) How would you modify this practice in order to 
become formative? 
• Do you try to involve students in the assessment process?  
• In what way do you try to do this?  
• What strategies do you use for succeeding this? 

 
b) students – peer assessment 
� The teacher asks the students to work individually for solving a 

mathematical problem. Then he asks them to discuss with a peer, in order to 
see each other slolution and choose the best one in order to present it in the 
classroom. Each pair has to choose one solution and present it to their 
classmates.  

• Do you consider this teachers’ practice is including peer-assessment? If, yes, 
in what way? If not, how would you transform it in order to involve students 
in a better way in self or/and peer-assessment? 

• What do you think the students’ criteria would be in order to choose which 
solution is the better in order to present it to the rest of the class?  

 
• Do you try to involve students in the peer assessment process?  
• In what way do you try to do this?  
• What strategies do you use for succeeding this? 

 
a) parents 

• Should parents have a role in the assessment processes and in giving 
feedback?  

• If yes, in what way could this be achieved? 
 
 

Axis 6 - Improving assessment practices 
a) teachers’ training 

• Have you ever attended any work shop on classroom assessment techniques?  
• If yes please indicate how many workshops they were.  
• When was the last workshop you attended that was related to assessment 

methods? 
• How useful were these workshops? 
• Would you like to attend any assessment workshops in the future?  
• If the answers is yes, please indicate on which topic(s) would you like to attend. 
• In which assessment strategies would you like to be further trained? 



• Other comments you want to indicate about current assessment methods of 
students’ achievement that are used now.  

 
 

 
Axis 7 - Mathematical errors 
• From where do you believe that mathematical errors are derived from?  
• How could we help a student that has a misconception or does a serious mistake 

in a particular mathematical concept? (in this case we can give a particular case to 
discuss about) 



 
DELIVERABLE 2.1.4: INTERVIEW PROTOCOLS FOR STUDENTS  

 

Students’ Interview Protocol about FORMATIVE ASSESSMENT  

Questions and Axes of investigation 

 

1. PRACTICES OF ASSESSMENT 

 
Two mathematics teachers are teaching functions in grade 9. The teaching of functions 
lasts 6 (???) sessions. During these sessions both teachers are giving their students 
different function tasks to solve during their teaching. Both teachers want to know how 
well their students have understood the concept of functions.  
Teacher A tries to ask the students to explain him their way of thinking and describe him 
their process for solving the tasks. He, then, makes questions and comments about their 
solutions. He even asks the students to exchange their solutions between them and 
comment on the solution of their peers. At the end of each lesson the teacher summarizes 
all the comments and uses those comments in order to plan his next lesson.  
Teacher B gives a small test (for about 10 minutes) with functions tasks at the end of each 
lesson, in order to check how well the students have understood the particular 
mathematical knowledge. After correcting these small tests, he uses these grades for 
giving a final mark to the students after the end of the six sessions.  
At the end of the six sessions both teachers do a final test for examining the students’ 
knowledge regarding what they have been taught about functions.  
Which teacher would you prefer in your class and why?  

 
 

Remember your last evaluation in your mathematics class. 
When did it happen?  

Which mathematical knowledge was evaluated?  

How this evaluation was conducted?  

How did you feel about this evaluation? (during your preparation/ during the 

evaluation / when you received the results of your evaluation). 

Do you believe that the results of this evaluation helped you to improve yourself in 

the particular mathematical content you were examined? Explain why and how.  



Are you satisfied with the particular way you were assessed. What other ways of 

assessment would you prefer/suggest?  

 

a. Before and During  (Feedback) 

• (in relation to the previous questions) Does your teacher use only the particular 

method you mentioned before to assess you and your classmates? 

• If not, what other methods of assessment does your maths teacher use in order to 

assess your skills and knowledge in a mathematical concept? 

• When does your teacher usually assess your skills and knowledge in a mathematical 

concept?  (before, during or after the instruction)? 

• How often are you assessed in your mathematics class?  

• In what form are the results of your evaluation given to you? (e.g  grades, comments, 

report, suggestions, discussion…) 

• After an assessment, does your teacher explain/discuss with you the results of your 

evaluation?  

• What do your teachers’ comments about the assessment of your work contain? For 

example, does your maths teacher make comments about your mistakes only? 

 

• What kind of strategies does your maths teacher use in order to verify that you 

understand a mathematical concept? 

• Does your maths teacher give you the opportunity to explain your thinking while you 

are giving an answer? 

 

 

b. After (Feed forward) 

• When some students make mistakes during an evaluation test or other type of 

evaluation exercises, does your teacher refresh some lessons? 

• If yes, what does he change in the new lesson? (e.g method, tasks, feedback) 

• If not, how does you teacher help the students who made these mistakes?  



 

 

 

c. Differentiation 

Is the amount of feedback provided (and also of the evaluation method) from your 

teacher the same for all the students in your class? 

Is the type of feedback provided (and also of the evaluation method) from your teacher 

the same for all the students in your class? 

Time of evaluation  

• How long does an evaluation usually last?  

• Is the amount of time given the same for all the students in your classroom?  

• Do you believe the teachers should give more time for some students during an 

evaluation?  

 

2. PARTICIPATION IN EVALUATION 

a. Self evaluation  

• Have you ever been asked to assess your test or your work?  

• After you teacher corrects your work, are you able to define your strengths and 

weaknesses? How will this definition of your strengths and weaknesses affect your 

future work (e.g motivation, effort, practices of studying, participation, ask more help 

from the teacher etc.) in mathematics?  

 

Mike and Chris make a test on algebra. Mike gets 95/100 and Chris 50/100.   

a. What do these grades show about the students? 

b. If I ask you to give them an advice what would like to tell them?  

 

b. Peer assessment  

• Does your teacher give you the opportunity to assess your classmates working or 

tests? 



• Do you trust the opinion of all the students or of some of them? If some of them, 

is it possible to classify? 

 

 

 

 

 

c. Parents 

• Does your teacher ask your parents to discuss with them about your performance 

and your evaluation?  

• Do your parents make comments about your performance even it‘s good or bad? 

• How do your parents’ expectations affect your performance? 

 

3. AWARENESS OF EVALUATION CRITERIA  

a. Teachers’ 

• Do you always know your teachers’ criteria when he is assessing you?  

• Do these criteria affect your performance in this assessment and, if yes in what 

way? 

 

b. Students’ (setting criteria – defining success) 

• Mary got a mark of 75/100 on a geometry test. Do you think that she apprehends 

geometry well? Yes or No? Why?  

• When do you think you are successful in mathematics?  

• On algebra’s evaluation, Mike get 95/100, Chris 55/100, Andrie 73/100 and Helen 

100/100.  

i. Are you able to tell me which of them have understood algebra 

better?  

ii. Is always the success on test associated with understanding?  

 



 

• In a Primary school the teacher asks the children to solve the following 

multiplication task:  

1. 25 x 15 

One child gives the following answer  

 

 

When the teacher asks the child to specify why he has written the digit 5 (of 25) under the 

digit 2 (of 125) and the digit 2 (of 25) under 1 (of 125) he could not give an answer. 

Taking into account that he has solved this multiplication correctly, are you able to tell 

that he has learned multiplication efficiently?  

 

 

Classmates’ comparison 

(in relation to the previous questions)  

Based on these students’ grades, which of them seems to be the best in algebra?  

Do you need to know your peers’ grades in order to decide how successful you are? 

Why? 

 

 

4. BENEFITS – RESULTS OF ASSESSMENT 

a. Cognitive  

b. Affective  

• How would you feel as a student of Teacher A/ Teacher B? (axis 1) 
• What do you think are the benefits from the practices of each teacher?  



• Suppose that, during the teaching of functions your teacher assessed you 3 times. 
You got 73/100, 59/100 and 92/100. How would you feel for each of these 
grades?  

 

c. Motivation 

You are about to hear two teacher’s comments to a student, before an assessment. I 

would like to know your anticipation about this student’s feelings and motives before his 

assessment and regarding his performance after his assessment.  

a. Teacher 1: Chris, I have observed that you study more this month and I 

expect that you will have better performance on this assessment because I 

believe that you have very good mathematical abilities and skills.  

b. Teacher 2: Chris, I have observed that you study more this month and so I 

expect to get high grades on this assessment. 

 

 

5. USE OF MISTAKES  

a. Students 

After your teacher points you out a mathematical mistake, what do you try to overcome 
this difficulty? 
 

b. Teacher  

What does your teacher do in order to help you overcome these mistakes?  

Does your teacher discuss with you your mistakes in order to understand them after an 

assessment?  

 

 

The following advices were given to mathematics teachers of lower secondary school 

students, regarding the practices they should follow when assessing their students. 

Comment on these advice, expressing whether you agree or not. In the case of 

disagreement, please provide an alternative advice or give a relevant example.  



• Keep students in the dark about the rules of the (assessment) game. 
• Do all the assessment at the end of the learning program.  
• Make sure you know the identity of the student who has done each piece of work.  
• To be fair to all students, give each an identical test. 
• For coursework assessments, stick firmly to your deadlines, regardless of the 

plausible excuses students come up with. The real world works on deadlines. If you 
show any flexibility, students will just take advantage of you. 

• Don’t be soft on any students who claim that they don’t do well in exams.  
• Don’t indicate how many marks go with each of the parts of your questions. 
• Don’t give students any written feedback.  
• Always plan at least some questions on material that you haven’t covered with the 

class.  
• Only look at student scripts once. 
• When designing assessments, trust your first instincts. 
• Stick to tried and tested methods like unseen exams. 
• Don’t make your questions too straightforward.  
• Don’t get into discussions with a class about how they will be assessed. 
• Don’t be tempted to include self-assessment elements. 
• Don’t get students peer-assessing each other’s work. 
• If you design a question paper that really works well, use it year on year.  
 
Note: These advices are too many. We have to choose the most proper and important 
ones.  
 


